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Guardar

Guardar uma coisa ndo € escondé-la ou tranca-la. Em um
cofre nao se guarda coisa alguma. Em cofre perde-se a
coisa a vista. Guardar uma coisa é olha-la, fita-la, mira-la
por admira-la, isto &, ilumina-la ou ser por ela iluminado.

Guardar uma coisa € vigia-la isto &, fazer vigilia por ela, isto
é, velar por ela, isto &, estar acordado por ela, isto é, estar
por ela ou ser por ela.

Por isso melhor se guarda o véo de um passaro do que
passaros sem vOos.

Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica, por
isso se declara e declama um poema: Para guarda-lo...

Antdnio Cicero
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INTRODUGCAO

Neste caderno trataremos de um tema bastante relevante para as
escolas e educadores, que é a chegada nas escolas dos profissionais de
apoio escolar, no cumprimento da legislagao vigente, e como parte das
estratégias de implantacdo e qualificacdo das politicas educacionais na

perspectiva inclusiva.

A possibilidade de as escolas publicas e particulares terem em seu quadro
de recursos humanos um ou mais profissionais de apoio escolar atuando
junto a estudantes com deficiéncia € uma das medidas afirmativas,
formalizada no escopo da legislacao que visa fortalecer e viabilizar a
plena inclusdo educacional e o direito irrefutavel, estabelecido na nossa

constituicdo, o direito ao acesso a educacao.

Porém, esse servico qualificado, proporcionado pelos profissionais de
apoio, tem se desdobrado sobremaneira, apresentando-se no cotidiano
escolar de forma diversa e confusa, de tal forma, que despertou nosso
interesse em refletir a esse respeito, a fim de que pudéssemos perceber,
de fato, como este servigco tem sido entendido e oferecido como mais um

recurso ao processo de educacao escolar.

Com esse desafio, iniciamos nossas pesquisas pela legislagao brasileira
sobre as diferentes formas de oferta deste servigo, assim como ouvimos
pessoas envolvidas com a educacdo, para que construissemos um material
que fosse Util a comunidade escolar, apresentando o cenario de realidade

em que nos encontramos hoje, a respeito deste tema.

As atribuicdes do profissional de apoio estao destacadas de forma sucinta

na Lei Brasileira de Inclusao (LBI), n° 13.146/2015, lei destinada a assegurar
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e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania. Para esses fins dispde na alinea XlIl do artigo 3° que o

profissional de apoio escolar ¢ a:

“pessoa que exerce atividades de alimentagdo, higiene e
locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessdria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicées publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com

profissées legalmente estabelecidas”.

Entretanto, tanto as atividades como os procedimentos desenvolvidos
por profissionais de apoio, nas atividades escolares, tém se diversificado
na vivéncia escolar. Outras questdes consideradas nebulosas, e mais
debatidas no universo da escola privada, dizem respeito a quem deve se
responsabilizar pela contratacao e honorarios desse profissional: é a escola
ou a familia? E onde esse trabalho deve ser realizado: na sala de aula e/
ou na escola como um todo? Finalmente: a quem compete a indicagcao do
estudante com deficiéncia para esse atendimento: E o diagndstico médico,
obtido através do servico de salide que atende o estudante? E a equipe
gestora da Unidade Escolar? O professor da sala de aula regular? Ou é o
professor do Atendimento Educacional Especializado? Sao questdes que

mereceram nossa atengao neste trabalho.

Como a legislacao normativa desse cargo ou funcao nao especifica ainda
o nivel de formacado académica que deve ter esse profissional, a escola
recorre a um leque de profissionais, tanto da area social, da saude e da
educacdo; com diversidade de niveis de escolaridades, iniciando no ensino

médio, estudantes de graduacao, estagiarios etc.

Em Sao Paulo, recentemente, também se incluiu, nesse leque de opcdes,
o apoio de algum membro da familia. Com isso, também se verifica niveis
diversificados de respostas e de resultados de trabalho. Em resumo, a
expectativa deste trabalho para os gestores que o contratam se resume
em “mais uma ajuda que a escola conta”; mas em muitos casos, sem metas
muito claras em relacdo ao efetivo resultado pedagdgico, uma vez que

este recurso esta disponivel no ambiente escolar.
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Além disso, seria interessante que este profissional de apoio, por atuar
na escola, pudesse contar com uma formacao inicial “in-loco”, de modo a
perceber a importancia de desenvolver seu trabalho de forma coordenada
ao trabalho da equipe escolar, e ao projeto politico pedagdgico da escola
que, por sua vez, se vincula a um sistema educacional nacional, que trad
uma politica de Estado pautada em valores democraticos, determinad

por nossa Constituicao.

Consideramos que essa tripla correlacao (a legislagcao vigente, um sistema
educacional democratico, e o projeto politico pedagdgico da escola) se
faz necessaria, uma vez que um dos amplos propdsitos e desafios do
sistema educacional brasileiro se refere a superacdo das desigualdades
socioecondmicas, através do desenvolvimento social e cognitivo de todos

0s seus estudantes.

No acervo legal desse sistema educacional ha metas abrangentes,
formalizadas pelo Plano Nacional de Educagao, que enfatizam a valorizagao
da inclusao social em detrimento da exclusao e da discriminacao das
pessoas em relacdo a sua classe social, etnia e deficiéncia, dentre outras,
e que aparecem destacadas como suas metas prioritarias. E, essas metas
também estdo contidas no ideario da educacédo inclusiva desde a década
de 1990

Com o objetivo de auxiliar os profissionais das escolas nessa formagao
inicial do profissional de apoio escolar, trazemos aqui alguns principios para
o0 entendimento das bases de um sistema escolar inclusivo, baseando-nos
em algumas contribuigdes que nos trazem os estudos de Jan Masschelein
e Maarten Simons (2014).

Esses professores abordam a democracia, a escola e a pedagogia
influenciados por Jacques Ranciére, que concebe a democracia de forma
ampliada, valorizando o dissenso na convivéncia social, e que aparece como
a possibilidade de manifestacdes e posicionamentos diferentes frente as
questdes relacionadas a justica social, presente de forma cotidiana na vida

das pessoas (Ranciere, 1998, apud Masschelein e Simons, 2014)

"No livro: “InclusGo educacional, econémica e social das pessoas com deficiéncia: contribuicbes do Instituto
Paradigma” ha maiores detalhamentos em relagdo a esse histdrico, no capitulo O1.
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Refletindo sobre esse ponto de vista de conceituar a democracia, expressa
nas obras desses autores, também podemos apreendé-la,como largamente
os juristas e a sociedade brasileira a tém definido: como um “estado de
direito”. Assim, o estado democratico de direito tem sido compreendido
juridicamente pelo respeito aos direitos humanos fundamentais. E um
estado onde os direitos individuais, coletivos, sociais e politicos, sdo
garantidos através do direito constitucional, e onde seus governantes,
escolhidos de forma democratica, devem respeitar e cumprir as obrigacdes
previstas em lei e pela Constituicao Federal, com o compromisso de zelar

pela justica e o bem-estar de todos.

Porém, é necessario distinguir tais direitos, pois ha aqueles instituidos
legalmente, que contam com a forca da esfera juridica para se efetivarem,
enquanto haoutros,fundamentados na convivénciahumana,principalmente
nas relacdes de poder que as pessoas estabelecem entre si, e em seus
grupos sociais: os primeiros sao conhecidos como direitos de fazer parte
e os segundos, como os direitos de participar. Para a constituicao de
sujeitos sociais e politicos, atuantes nas questdes relativas a cidadania e
as desigualdades sociais, ha a necessidade da conectividade entre essas
duas categorias de direitos. Trataremos desta perspectiva de direitos, em
maiores detalhes no Capitulo 1.

Voltando ao nosso ponto de partida, que € a formacdo inicial do
profissional de apoio escolar, destacamos a necessidade de se garantir a
esses profissionais o conhecimento de alguns dados sobre os avancos ja
conquistados pela educacao especial na perspectiva inclusiva. Trazemos,
para isso, informacdes contidas no Ultimo relatoério do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), sobre a Meta
4, instituida para ser implementada no Brasil, durante o periodo de 2014 a

2024, nas diferentes regides brasileiras? e que propode:

“Universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Altas Habilidades ou Superdotacdo, o acesso a Educacdo Bdsica

e go Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente

20 resumo das metas referentes a universalizacdo da Educacdo Bdsica (Educacdo infantil, ensino fundamental e
meédio) se encontra na biblioteca virtual do Instituto Paradigma, no artigo “As desigualdades do sistema escolar:
revisitando os dados do INEP”, de co-autoria de Luiza Russo e Luiza P. Pereira.
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na Rede Regular de Ensino, com garantia de Sistema Educacional
Inclusivo, de Salas de Recursos Multifuncionais, Classes, Escolas

ou Servicos Especializados, publicos ou conveniados’,

No entanto, esse relatério ainda ndo traz, por exemplo, os dados sobre o
trabalho do profissional de apoio escolar. A abrangéncia desse documento
se finda nos dados referentes ao Atendimento Educacional Especializado,
que é outro servico implantado para a inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Essa auséncia de informacdes reforca a necessidade de olharmos
cuidadosamente para o profissional de apoio escolar e valorizarmos as

suas contribuicdes no cenario educacional brasileiro.

Patacho (2021), também traz uma reflexao interessante, que podera nos
ajudar a compreender a relevancia da chegada de novos profissionais para
novas funcdes escolares, como a de mediar o convivio com as diferencas
e as propostas pedagodgicas ja estruturadas que a escola contemporanea

apresenta a todos os seus estudantes. O autor afirma que

“a enorme diversidade que encontramos hoje nas nossas escolas,
garantida que estd pela universalizacGo da educagdo escolar, €
simultaneamente o seu maior desafio e o seu maior potencial.
Como pode a ideia de justica social, através da participacéo
democrdtica, estruturar uma educacdo escolar em que ninguém

fica para trds?”

Assim, diante dos avancos e dos constantes desafios da educacao
brasileira, incluindo a chegada de profissionais com novas atribui¢cdes e
competéncias, poderemos refletir sobre os objetivos gerais da formacao
inicial do profissional de apoio escolar na escola, como faremos no Capitulo
1,em seus trés destaques, que abrangem: o direito de fazer parte e o direito
de participar; a importancia da equidade no sistema de ensino brasileiro
e os dados do INEP sobre os avancos e desafios atuais da politica de

educacgao especial na perspectiva inclusiva.

No segundo capitulo, passamos a abordar os objetivos especificos do
trabalho do profissional de apoio escolar, dispostos na legislagao referente
a educacao especial e na legislacdo pertinente a esse cargo ou funcao.

Avancaremos na abordagem de sua abrangéncia e o que acontece na
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realidade da pratica escolar, para além do que esta instituido. Abordaremos
as dimensoes relacionais desse cargo e seus desafios para a inclusao dos
estudantes como deficiéncia que dele necessitam, para a garantia de sua

inclusao escolar plena e a progressao em seus estudos escolares.

Destacamos que o profissional de apoio escolar estabelece relagdes
principalmente com: a equipe gestora da unidade educacional, ao
organizar a oferta dos servigos de apoio escolar; com os professores
das salas regulares de ensino desses estudantes e com o Professor do
Atendimento Educacional Especializado para que haja o entrelacamento
pedagdgico de objetivos, acdes e atitudes inclusivas, contribuindo para a
efetiva aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Apresentamos no terceiro capitulo nossa contribuicdo para o trabalho
do profissional de apoio escolar, baseada na experiéncia profissional do
Instituto Paradigma, desenvolvida por nossas equipes, no exercicio da
pratica educativa e na inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia em
NOssos projetos; incluindo as contribuicdes de duas das nossas gestoras

de projetos, autoras deste Caderno.

Desse contexto amplo e diversificado de experiéncias ressaltamos trés
temas relevantes, que nos permitem, nesta derradeira parte do texto,
colocar em foco a atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola
frente a realidade brasileira, em sua perspectiva inclusiva, assim como o
processo de formagao de professores. Sao eles: o preconceito, a alteridade

e a afetividade.

Nosso maior objetivo € que tanto o PPP das escolas quanto o seu
processo de formacao de professores considerem a participagao efetiva da
comunidade escolar para a formacao de um sujeito coletivo e conectado
as tematicas emergentes da educacao na sociedade brasileira; e que tém
impactado a rotina escolar com a universalizacdo do acesso a educacao

basica e a garantia legal desse direito.

Apresentamos alguns dos elementos desses temas na voz das duas
entrevistadas e colaboradoras deste caderno, Karla Hellner e Marta Maria
Vargas Rebello, que nos relatam situacdes significativas de suas historias

de vida em que esses elementos se destacam.
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Procuramos também trazer um brilho especial a convivéncia de estudantes
com e sem deficiéncia na escola, desde a Educacao Infantil, possibilitando
a abertura de ambos as relacdes de amizade e de aprendizagem sobre
a alteridade, a solidariedade, a empatia e a autonomia; e dessa forma,
estimular seus potenciais criativos e formadores frente as questdes
relativas as relacdes humanas, de onde destacamos o trabalho colaborativo

do profissional de apoio escolar dentre outros.

O Uultimo destaque deste caderno foi dedicado a afetividade, em especial
ao trabalho do profissional de apoio escolar. Recorremos ao trabalho
académico realizado pela coordenadora pedagdgica Claudia Maria Labinas
Roncon Saud que, dando voz as criancas, abordou a importancia de
trabalhar com os sentimentos dos estudantes, tendo como referéncia os
estudantes do 1° ano no Ensino Fundamental (Saud, Claudia M. L. R. in
Almeida; Mahoney (Orgs), 2014).

Além disso, a afetividade também propicia a construcdo de um importante
instrumento de acessibilidade no processo de ensino-aprendizagem,;

abordagem que tem sido objeto de pesquisas académicas.
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O SISTEMA

DE ENSINO
BRASILEIROE O
PROFISSIONAL
DE APOIO NA
ROTINA ESCOLAR



“E justamente para preservar o que é novo

e revoluciondrio em cada crian¢a que a
educacgdo deve ser conservadora. Ela deve
proteger a novidade e introduzi-la como uma
coisa nova hum mundo velho, mundo que,
por mais revoluciondrias que sejam as suas
acgoes, do ponto de vista da gera¢cdo seguinte,
€ sempre demasiado velho e estd sempre
demasiado proximo da destruicgo.”

(Hannah Arendt)

Ainclusdo social € um dos maiores desafios brasileiros, pois as desigualdades
existentes entre os seus cidadaos sdo inUmeras, afetando sobremaneira
a grande parte da populacao ao longo de suas vidas. Esses desafios sao
muitos, e referem-se, por exemplo, as questdes de classe, género, raca,
etnia, conflitos de geracdes, constituidos por categorias que se entrelacam
na vida social. Sao representados por mulheres, pelos afrodescendentes,
indigenas, pessoas com deficiéncia, populacdes do campo, de diferentes
orientagdes sexuais, sujeitos albergados, em situagao de rua, em privagao
de liberdade, ou seja, a todos que trazem uma situacao de vulnerabilidade,
que fazem parte da diversidade da sociedade brasileira, e que reivindicam

justica social e politicas publicas nacionais que os representem.
Segundo Rinaldo Voltolini (2022):

“... 0 projeto da escola inclusiva nasce dentro de um movimento,
cuja amplitude ndo cessa de aumentar na atualidade, que € o
da critica a escola. A escola inclusiva €, antes de tudo, critica
a tendéncia de exclusdo presente nas escolas...lembrando da
necessidade de distinguir o que nela € instituicdo - o escolar - e

do que nela € organizacdo - a escola - “.

Para pensar na superacao de desigualdades sociais recorremos a Jacques
Ranciere que questionou radicalmente os fundamentos da pedagogia
tradicional, em seu livro “O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a
emancipagao intelectual” (2002). Nesse livro, ele coloca o postulado
da igualdade das inteligéncias e relaciona a emancipacdo popular
a emancipacdo intelectual; e como consequéncia, a concepcdo de

democracia relacionada a emancipacado e ao conhecimento como sendo a
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Unica saida possivel.
Citado por Masschelein e Simons, (2014), Ranciere define “Democracia”:

“Democracia ndo deveria ser conceituada como um regime politico
ou governamental (de participagdo ou representa¢do)..., mas
como a constituicdo de um sujeito politico atraves da manifestacéo
e demonstracdo de injustica ou de algo “errado” (Ranciere, 1998,
apud Masschelein e Simons, 2014).

Para Ranciere, democracia:

”...se trata do poder daqueles que ndo tém poder, aqueles que ndo
tém qualificacGo em uma ordem social ou governamental particular;
aqueles que ndo compartilham o que deve ser compartilhado a
fim de se tornar parte de uma sociedade, comunidade ou ordem
social. Quando essas pessoas consideradas “ndo qualificadas”,
“ndo competentes” intervem, elas instalam um dissenso, ou seja,
demonstram e verificam que sdo intelectualmente iguais ao proprio
ato de intervencdo, e que elas sGo competentes em vista do comum
do qual elas sGo, ndo obstante, excluidas... A emancipacdo ndo
€ uma mudanca em termos de conhecimento, mas em termos de

posicionamento dos corpos “(Masschelein e Simons, 2014,).

A democracia brasileira ganhou vida e vitalidade na promulgacao da nova
Constituicdo Federal, em 5 de outubro de 1988, também chamada de
Constituicao Cidad3, resultado do esforco politico para a redemocratizacao

do Pais. Ela ja explicita em seu preambulo seus objetivos principais:

...” de assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista, e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a

solugdo pacifica das controveérsias” (Constituicdo Federal, 1988).

Além disso, a reivindicacdo dos direitos civis dos excluidos, direitos
fundamentais que deveriam ser enunciados, foi fruto da evolugcao das
discussdes democraticas, que reverberaram na Assembleia Constituinte,

formada por todos os deputados e senadores eleitos, para a formatacao
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da nossa Constituicdo. Muitas reunides e eventos foram organizados
por 6rgaos nacionais, internacionais e a sociedade civil organizada, cujas
sinteses serviram de subsidios para a Assembleia Constituinte, e estado
retratadas em documentos finais e conclusivos, contribuindo para a

elaboracao de diversas normativas legais, que instituiram direitos no Brasil.

1- O DIREITO DE FAZER PARTE E O DIREITO DE PARTICIPAR

Voltolini (2022) nos adverte que o direito € sempre descrito para um
sujeito genérico, abstrato. O direito instituido legalmente possibilita um
fazer parte, mas nao um participar. E o que possibilita a passagem desse

sujeito genérico para o singular sdo os procedimentos.

Nesse sentido, o autor ressalta que “a grande conquista do sujeito do direito
SO cumprird seu real valor se ndo impedir o direito ao sujeito (2022). Nesse
sentido, Voltolini reflete que essas consideracdes fazem parte, portanto,

da ética da cidadania e da ética do sujeito.

A equipe do Instituto Paradigma, ao longo de seus 20 anos de experiéncia
atuando na inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, percebeu
certo padrao de dificuldades que, geralmente, podem ser identificadas,
observando-se com atengcao as atitudes e comportamentos dos
estudantes, dos professores, ou mesmo dos funcionarios; e, até mesmo
em que circunstancias estas situacdes ocorrem. Assim, &€ possivel perceber
situacdes recorrentes na escola, que podem se constituir um ponto de
partida para a avaliacdo e melhorias necessarias para qualificar um projeto

educacional inclusivo.

Em relacdo a nao participacdo dos estudantes com deficiéncia na rotina

escolar, verificamos as seguintes situagcdes recorrentes:

e Quando a pessoa com deficiéncia é ignorada e reconhecida como mera
expectadora da rotina escolar, sendo aceita e tolerada pelos demais

integrantes da equipe escolar por imposicao legal.

e Quando a pessoa com deficiéncia é apenas um “sobrevivente” em sala

de aula, orientada a “seguir” a rotina escolar, sem conhecer o sentido
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de cada passo a ser dado ou da sua agenda de trabalho que |lhe é
imposta. Neste caso, ela € monitorada constantemente pela equipe
escolar, com a expectativa de que, mesmo tentando, sua experiéncia

ndo serd bem-sucedida de qualquer forma.

e Quando a pessoa com deficiéncia, mesmo sendo assistida e informa
sobre as rotinas e os eventos cotidianos e extras, e acompanhada p
equipe escolar, ainda é considera como popularmente dizemos: “café
com leite”. Neste caso, nao se confia a ela nenhuma responsabilidade,

papel ou atividade escolar relevante.

Em relacdo a efetiva participacdo da pessoa com deficiéncia na sala de
aula e na escola; assim como no desenvolvimento de sua aprendizagem,
verificamos, na nossa experiéncia, alguns indicadores que poderao auxiliar
nesta reflexdao. Um progresso significativo de mudanca ocorre na relagao

da pessoa com deficiéncia e seu grupo-classe e professores quando:

e Além de ser informada sobre a rotina, a pessoa com deficiéncia é
consultada; garantindo que iniciativas e tarefas dirigidas a ela sejam
positivas e relevantes, viabilizando a constituicdo de um trabalho

educativo real entre ela e seu grupo-classe;

e As iniciativas do professor e do grupo-classe, em relacdo as atividades
escolares sao compartilhadas com a pessoa com deficiéncia, incluindo-a
Nnos sucessos alcancados, assim como nos problemas e desafios a

serem enfrentados;

¢ Finalmente, quando ocorre a emancipacao educacional da pessoa
com deficiéncia onde ela conhece e é participante dos processos e
atividades pedagdgicas, tendo garantido o seu espaco de aprendizagem
em relagcao ao grupo-classe, a sua autonomia, e finalmente, o seu

desenvolvimento escolar e pessoal (Instituto Paradigma, 2021).

A participacdo e a emancipacao das pessoas com deficiéncia e das
consideradas diferentes em geral sao permeadas, muitas vezes, por
preconceitos, que estdo associados a rétulos ou esteredtipos, que tém
raizes histoéricas profundas na cultura brasileira e se refletem no campo

social, em suas diversas dimensoes.
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A propria raiz da palavra preconceito estd estruturada em opinides
preconcebidas sobre uma pessoa, um fato ou uma situagao, que se origina
em um juizo de valor que é determinado, sem reflexdo ou conhecimento
do assunto e, por essa razao, nao possui fundamentagao, sendo quase

sempre baseado num esteredtipo negativo.
Na sociedade brasileira muitos deles foramm nomeados como:

e O capacitismo, que € uma forma de preconceito, envolvendo uma
preconcepcao sobre as capacidades que uma pessoa tem ou nao,
devido a sua deficiéncia, e que geralmente deprecia e reduz a pessoa a

essa deficiéncia;

® Preconceito racial discrimina pessoas que possuem caracteristicas
fisicas associadas a um determinado grupo racial. Essas caracteristicas

fisicas incluem a cor da pele e tracos étnicos;

e O classismo & um preconceito social baseado na classe social de uma
pessoa, geralmente discrimina as populacdes mais pobres. O autor do
preconceito social (também chamado de elitista) tende a defender
seus privilégios e a manutencao das diferencas que opdem as classes

sociais;

e A xenofobia € o preconceito cultural contra pessoas em virtude de sua
identidade cultural, que envolve sua nacionalidade, tradicdes, crencas,
costumes, habitos etc. E a aversdo ao estrangeiro ou pessoa de outras

regides do mesmo pais;

e A intolerdncia religiosa ou preconceito religioso € uma atitude de
desrespeito e intolerancia em relacdo aos adeptos de uma religido ou

sobre um determinado sistema de crencas;

e O sexismo,homofobia e a transfobia se traduzem no preconceito contra
pessoas em virtude de sua orientacdo sexual e de género. O preconceito
contra mulheres € um exemplo de preconceito sexual ou sexismo.
Ha o preconceito voltado contra a populacdo LGBTQIA+: lésbicas,
gays, bissexuais, trans e travestis, queers, intersexuais, assexuais e
outras formas de expressar a sexualidade e o género. O preconceito

contra homossexuais e bissexuais € chamado de Homofobia. Ja os
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sentimentos de aversdo contra pessoas transexuais e transgéneros

recebem o nome de transfobia;

e A misandria e misoginia, onde a primeira € uma forma de discriminacao
sexual que se caracteriza pelo 6dio ou aversdo ao sexo masculino ou a
figura do homem e sua representacao de poder. Enquanto a Misoginia
esta relacionada, atualmente, a diversas situacdes de violéncia contra
a mulher, relacionadas as situacdes de depreciacdo social do que é

feminino e da pessoa da mulher;

e A gordofobia representa a aversdo a gordura e as pessoas que estdo

acima do peso, fazendo com que se sintam inferiores aos demais;

e E por fim, o etarismo ou idadismo que identificam a discriminagcao por
idade. Atingem qualquer faixa etaria, dos mais jovens aos idosos, mas

na maior parte, atingem homens e mulheres mais velhos.

Ha necessidade de se destacar que as relagbes com pessoas com
deficiéncia muitas vezes sdo permeadas por preconceitos multiplos e
transversais, que extrapolam o capacitismo, pois muitas delas pertencem
a grupos raciais e classes sociais discriminados na sociedade brasileira,
além da sua orientacdo sexual ou crenca religiosa que também influenciam

nessa dimensao relacional.

Em oposicdo a palavra preconceito temos a palavra alteridade, traduzida
como sendo o reconhecimento da individualidade e das especificidades
do outro ou de um outro grupo. Exercer a alteridade é agir com empatia,
respeito e tolerancia frente a diferenca. O seu sentido, portanto,demonstra o
primeiro passo para a formagao de uma sociedade mais solidaria, equilibrada
e tolerante; sendo esses alguns dos principios da democracia, que da a
todos os cidadaos a garantia de que possam se expressar, observando seus
pares com empatia, com o reconhecimento da sua individualidade e das

especificidades de cada ser humano ou de um grupo cultural.

“Alteridade € o cardter ou estado do que € diferente, distinto, que
€ outro. O que torna uma coisa diferente de outra; que € proprio,
particular. Que se opdée a identidade; que enxerga o outro, como

um ser distinto, diferente ou original”.
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Na Filosofia, alteridade tem o sentido de: “Circunstdncia, condi¢cdo
ou caracteristica que se desenvolve por relacées de diferenca, de
contraste”.

Para a Etimologia, a palavra alteridade tem sua origem no francés
“alterite”, que significa “mudanca”; e pelo latim “alteritas, atis”, com
0 mesmo sentido.”

(Diciondrio on-line de Portugués)

Todos nds percebemos na sociedade que a possibilidade da convivéncia
com a diferenca gera, sempre, certa tensdo social, ao invés das pessoas
considerarem uma oportunidade de vivenciar novos sentidos, pois a
diferenca tem esse potencial. Muitas pessoas consideram que a ideia
da inclusdo do diferente beneficia somente a pessoa a ser incluida. Essa
perspectiva, no entanto, tem sido constantemente questionada e debatida,
tanto no dmbito escolar, como em diversos segmentos da sociedade, o
que tem sido positivo para a formagao de uma opiniao mais qualificada da

sociedade, e mais atenta aos direitos de todos, indiscriminadamente.

Esses debates e reflexdes também tém se aproximado do mundo do
trabalho, onde por forca da legislacao e das agdes de compliance das
empresas, a questao da diversidade tem sido observada em todas as suas
dimensdes. Podemos citar como exemplo a configuracao das equipes
da “diversidade, equidade e inclusao (DE&l)” em muitas empresas, cujo
principal objetivo € engajar seus colaboradores na criacdo de uma cultura
inclusiva, trazendo para o ambiente corporativo, € em todos os niveis da
organizacao, pessoas com diferentes formacdes académicas, géneros,
racas, tipos de deficiéncia, além de diferentes experiéncias e visdes de
mundo.

A educacdo escolar também tem apresentado mudancas consideraveis,
tanto na sua esfera organizacional como na curricular. Mas, Masschelein
e Simons (2014) nos advertem que o fato das pessoas serem avaliadas e
consideradas, por julgamentos estereotipados, como “nao qualificadas ou
incompetentes”, repercute na equidade de direitos, podendo ser percebido
como perigoso, abusivo ou até escandaloso, provocando questionamentos
ao se ponderar sobre o perfil pessoal pelo viés do “ter poder” e de “ter
qualificacdes ou competéncias” reais para determinadas atividades, o que
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pode gerar conflitos e, em certas circunstancias de lideranga, enfraquecer

ou neutralizar a democracia.

2 - A EQUIDADE PARA PROMOVER A CIDADANIA
DEMOCRATICA NA ESCOLA: UM OLHAR EM SEU POTENCIAL

A equidade de direitos ao acesso a educacdo para todos os cidadaos
brasileiros, independentemente de suas caracteristicas individuais, esta
assegurada na nossa Constituicao Federal de 1988, principalmente em

seu artigo 205 e incisos | e Il do artigo 206, a saber:

“A Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua quadlificacdo para o trabalho (Secdo
I, Cap. lll, artigo 205)".

“O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
Igualdade de condicées para acesso e permanéncia na escola;

De aprender, ensinar, pesquisar, e divulgar o pensamento, a arte e
o saber (Sec¢do I, Cap. Ill, artigo 206) “.

Como ja destacamos anteriormente neste texto, a diversidade humana é
um dos tracos mais recorrentes nas instituicoes escolares contemporaneas.
Mesmo trazendo aspectos positivos, sempre presente nos discursos que
analisam as caracteristicas das nossas escolas no sec. XXI, dela também
emergem as tensoOes, disputas de poder e as ideologias hegemonicas
de valores tradicionais, frente as exigéncias de mudancas apresentadas
pela sociedade contemporanea e por correntes de pensamentos mais

progressistas.

Se, de um lado, a Constituicdo Brasileira transcreve - na observancia da
lei - esse idedrio progressista e de aspiracdes democraticas trazendo
protagonismo as diferencas e a necessidade de adequacdes constantes,
em funcao da realidade social que se apresenta, as nossas instituicoes
educacionais se movimentam lentamente, lidando muitas vezes

burocraticamente, com esses principios constitucionais, em especial com
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o devido acolhimento da diversidade e das diferencas de seus estudantes.
Esse movimento progressista, no senso comum, tem sido compreendido
como “transgressor” da harmonia da rotina escolar, que ainda insiste em
pautar as suas praticas em modelos tradicionais, projetados para padronizar
a todos. Com isso, vem recolhendo respostas timidas ao movimento

uma educacao mais inclusiva, que continua pressionando a escola.

“..Essa e, contudo, uma constru¢do necessariamente complexa
e dolorosamente lenta, porque a propria sociedade € complexa e
porque 0s processos de mudanga nas instituicbes escolares sGo
lentos dado a sua historia secular, e uma cultura escolar resistente
a mudanga” (Patacho, 2021).

Dada esta reflexao, € importante imaginarmos a influéncia deste estado de
ambivaléncia vivido no cotidiano da escola e na necessaria transformacao
proposta nas formacdes oferecidas aos profissionais que nela gravitam.
Entendemos que, com uma base adequada de compreensao destes
fendmenos, e o reconhecimento dos valores vivenciados rotineiramente
na escola, seria possivel trazer a equipe escolar a necessaria ponderacao
para a tomada de decisdes frente a governanca da instituicdo, numa

perspectiva mais inclusiva.

No que se refere as ponderacdes pedagogicas e metodoldgicas, o desafio
da equipe escolar esta na ampla compreensdo dos objetivos propostos
pelo Plano Nacional de Educagao a ser seguido, e em nossa Constituicao,
que ressalta a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola

para todos os estudantes.

Para detalhar essas perspectivas que direcionam a gestao escolar para um
ambiente mais igualitario e democratico, destacamos algumas observacoes
importantes a respeito do conceito de igualdade, no ambiente diverso
que a escola representa, baseadas nos trabalhos de Masschelein (2014 e
2021), Arend (1996, APUD Masschelein e Simons, 2021) e Voltolini (2022),

e que gostariamos de trazer como reflexado:

e A primeira concepcao de igualdade diz respeito a suposicdo de que
todas as criangas e jovens sao capazes de aprender, pois os textos

legais dispdem sobre o direito de todos a educacdo, subentendendo
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uma igualdade intelectual, que se constitui em um ponto de partida

fundamental para a escola.

e Compreender a igualdade como a capacidade de pensar e de agir
dos estudantes, considerando a objetividade em sala de aula; mas
também valorizando a subjetividade e a intersubjetividade nas relacoes
professor-estudante, estudante-estudante e estudante-classe. Essas
relacoes dialdgicas superam a natureza hierarquica que sempre existiu
na relagcao ensinar/aprender, onde os professores eram os intelectuais
que detinham o saber, que pensavam e dirigiam os trabalhos de classe
com rigor, enquanto os estudantes eram os que deviam ouvir e aprender
suas licoes, sentados e quietos, desconsiderando suas experiéncias de

vida e de aprendizagens.

® A igualdade também deve estar representada nos tempos e espacos
que a escola oferece, para que os estudantes fiquem expostos
igualitariamente a situagdes compartilhadas, fortalecendo a convivéncia
com o outro, com o novo e com o diferente, iniciando sua familiaridade
com o que se passa no mundo, para além de sua vida doméstica, e nos

grupos sociais mais ampliados.

e O importante exercicio da igualdade nas relagdes com a comunidade
escolar, que tem caracteristicas proprias, que se modificam
continuadamente com o fluxo de seus profissionais e estudantes. A
comunidade escolar é formada por pessoas que ndo tém um passado
em comum; que trazem consigo diferentes experiéncias de vida, e que
buscam compreender e decodificar uma linguagem propria, exigida
no ambiente escolar, entendendo que ha pontos convergentes, e de
interesse comum, como: as necessidades especificas dos estudantes,
as disciplinas escolares, a aprendizagem escolar, a avaliagao, as reunides
de pais e mestres, o calendario escolar, o controle de presenca e
auséncia, a aprovacao e retencao, a merenda escolar, o recreio etc.,
ou seja, como diz Voltolini: “A escola € uma organizacdo simbdlica que

ritualiza o universo escolar”(Voltolini, 2022).

e O exercicio da equidade, e igualdade de oportunidades na atuacao

dos professores no que diz respeito a sua relagdo com as criancas
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para que se tornem estudantes, motivados e participantes. Sao os
professores que conduzem as criancas em seus primeiros passos fora
da familia, para que se reconhecam parte da sociedade e do seu grupo
de pertencimento, de suas logicas identitarias que, muitas vezes, os
confrontam com as desigualdades sociais. Nesse sentido, os estudant
tém a possibilidade de pensar e encontrar seu proprio destino, e de

renovar.

e A valorizacdo do espago da escola como prioritario da Pedagogia,
considerada a ciéncia da educacdo. Os professores sao formados em
Pedagogia, e os que concluem os cursos especificos referentes as
disciplinas escolares necessitam complementar o bacharelado com a
especializacdo, que se constitui em uma formacao pedagogica, para
atuarem no magistério escolar. Os gestores escolares sdo formados em
Pedagogia com especializacdes nas areas de coordenacao pedagogica
ou administragao escolar. Entretanto, para se efetivarem nesses cargos
precisam ter tempo de exercicio como professores, geralmente 3 anos
para a coordenacdo pedagogica e 5 anos para os cargos de Diretor
Escolar. A sala de Informatica Educativa também tem um professor-
pedagogo regente, assim como a Sala de Leitura, como exemplos. Na
Sala de Recursos Multifuncionais, a regéncia fica a cargo do Professor de
Atendimento Educacional Especializado, com formacao em Educacao

Especial.

e Os professores devem exercer uma autoridade democratica por serem
servidores-dirigentes, ocupando um espaco pedagdgico, que se situa
entre o mundo privado de seus estudantes e o mundo publico. Eles
protegem a escola para que permaneca nesse espago “entre”, e como
um espaco neutro. Ela ndao pode ser considerada um instrumento
politico do Estado e nem parte de um sistema econémico, dentre outros
sistemas. Os assuntos pertinentes a essas, e outras demandas sociais
devem ser focadas na escola como temas de estudo das disciplinas

escolares.

e (Cada estudante deve ter a oportunidade de se envolver na educacao
escolar. De ser conduzido, com equidade, pelos professores ao estudo

e as outras atividades extraclasse; de deixar-se seduzir pelo mundo e
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pela cultura humana, percebendo as possibilidades de se implicar nessa

cultura e nesse mundo.

e A sala de aula é o lugar em que o mundo se abre e se oferece de
um modo particular, bem préximo ao estudante, para ser apreendido e
compreendido em sua complexidade, por meio das disciplinas escolares
e ao longo de varios anos letivos. E também o lugar de questionar o
mundo, de perceber e refletir sobre seus percalcos e mazelas. © mundo
€ abordado na sala de aula também como temas ou matéria de estudo.

Como diz Arendt:

“A escola estd ai para o mundo, para que as criang¢as e os jovens
prestem ateng¢do nele, para que cuidem dele e o renovem, para
impedir que o mundo se desfaca” (Arend, 1996; apud Masschelein
e Simons 2014).

3 - AS DESIGUALDADES NO SISTEMA ESCOLAR:
REVISITANDO DADOS

A democratizacao da educagao tem demandado constantes revisdes e
transformagdes no sistema educacional brasileiro para sua incorporagao,
nao so pela enorme diversidade humana, social, econémica e cultural do
seu alunado, mas também pelas diferencas regionais existentes no Brasil,

por ter dimensdes continentais.

Nesse cenario, a educagao inclusiva tem se consolidado gradativamente
no idedrio brasileiro, ao mesmo tempo em que seus desafios, avancos e
limitacoes também vao sendo reconhecidos.

As politicas publicas educacionais tém como objetivo principal abranger
todas as criangas e jovens brasileiros, desde seu ingresso na educacao
infantil, seguindo até a formacdo profissional, garantindo-lhes o direito

humano universal constitucional e inalienavel a educacao

Para garantir esse direito, reforcando a importancia da perspectiva inclusiva,
muitos movimentos de mobilizacao da sociedade foram realizados nos
ultimos anos, bem como inUmeras conferéncias de educacao (Conferéncia

Nacional de Educacao Bésica - Coneb 2008; e as Conferéncias Nacionais
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de Educacao - Conae 2010 e 2014), que firmaram as bases conceituais
e legais para a Educacgao Inclusiva, confirmando a necessidade de maior
articulacao entre os entes federados e setores da sociedade civil, para
a conformacdo de uma efetiva politica de Estado para a educacdo na
perspectiva inclusiva. Complementando este movimento foram elaborados

os Planos Nacionais de Educacao (PNE).

Para o decénio 2014/2024, 0 Plano Nacional de Educacao foi instituido pela
Lein°®13.005/2014, que definiu 10 diretrizes que deveriam guiar a educacao
brasileira neste periodo; e estabeleceu 20 metas a serem cumpridas
nessa vigéncia, consideradas imprescindiveis para o enfrentamento das
desigualdades educacionais. O PNE tem entre essas diretrizes a erradicagao
do analfabetismo; a universalizagao do atendimento escolar e a superagao
das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e

na erradicacao de todas as formas de discriminacao.

Pretendia-se com todo esse movimento que o PNE fosse subsidio para
os processos de tomada de decisdo no Ministério da Educacado (MEC);
na Comissdao de Educacdo da Camara dos Deputados; na Comissao de
Educacao, Cultura e Esporte do Senado Federal; no Conselho Nacional
de Educacdo (CNE); e no Férum Nacional de Educacao (FNE), que sdo as
instituicoes responsaveis pelo monitoramento continuo e pela realizacao

de avaliacdes periddicas referentes a sua execucao.

Também foi destinado ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) a responsabilidade de conduzir estudos
para monitorar o progresso da consecucao dessas metas,de forma continua
e ininterrupta, fornecendo subsidios para os processos de avaliacao e (re)

planejamento de politicas publicas educacionais vigentes.

As informacgdes contidas no documento sao produzidas a partir de
pesquisas coordenadas pelo Inep, como os Censos (Escolar e Superior);
o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb); além do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad) e o Censo Demografico, do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) também sdo fontes do material, bem

como os dados referentes a pds-graduacao, da Fundacado Coordenacao de

O Profissional de Apoio Escolar e a Inclusdo Educacional de Estudantes com Deficiéncia



Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

No Relatorio do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional
de Educacdo- PNE- 2014- 2024 ha dados e informacdes sobre cada meta,
contendo mapas estatisticos,analises, sugestdes e sinteses. Destacaremos

neste caderno a Meta 4, que propoe:

“Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Altas Habilidades ou Superdotacéo, o acesso a Educacéo Bdsica
e ao Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente
na Rede Regular de Ensino, com garantia de Sistema Educacional
Inclusivo, de Salas de Recursos Multifuncionais, Classes, Escolas

ou Servicos Especializados, publicos ou conveniados”.

Segundo esse relatério, o monitoramento da Meta 4, desde o inicio da

vigéncia do PNE 2014-2024 enfrenta duas limitacdes significativas:

e A primeira diz respeito aos dados do Censo Demogréfico, visto que sua
ultima coleta teve os resultados divulgados em 2010, e a coleta mais
recente, realizada em 2021, ndo havia sido divulgada até o momento da

elaboracao do Relatério;

e A segunda limitacdo € de natureza metodoldgica, uma vez que o
Censo Demogréfico coleta informacdes sobre pessoas com deficiéncia
intelectual e dificuldade ou incapacidade de enxergar, ouvir, caminhar
e subir degraus, ao passo que o Censo da Educacdo Baésica, utilizado
para 0 monitoramento dos Indicadores, identifica as pessoas com
deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacao, o que gera bases

de dados com conceitos divergentes em relacdo ao publico desta meta.

Para o monitoramento da evolucdo dessa meta foram construidos trés

indicadores:

e A4A: Percentual da populagcdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que

frequenta a escola;

® 4B: Percentual de matriculas em classes comuns da educacao basica

de estudantes de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD e altas
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habilidades ou superdotacao.

e 4C:Percentual de matriculas na educacao basicade estudantesde 4a17
anos de idade com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
(TGD), altas habilidades ou superdotacao que recebem atendimen

educacional especializado

O relatério do INEP, baseado nos dados do Censo Demogréfico divulgado
pelo IBGE em 2010, considerou que havia 1.087.617 criancas e adolescentes
de 4 a 17 anos com deficiéncia, dos quais 82,5% (897.116) frequentavam a

escola ou creche (Tabela 1).

Tabela 1- Matriculas de Criancas e Adolescentes

com Deficiéncia (4 a 17 anos)

Regiao Percentual de Matriculas (%)
Centro-Oeste 85,3%
Sudeste 84,6%
Sul 83,1%
Nordeste 80,9%
Norte 77,.9%

As regides Centro-Oeste (85,3%), Sudeste (84,6%) e Sul (83,1%),
apresentavam percentuais acima da média nacional. Na regido Nordeste,
o percentual era de 80,9% do publico da meta frequentando a escola. O
menor resultado do indicador regional para o periodo foi o da regido Norte,

com uma taxa de cobertura de 77,9% do publico da meta.

Tabela 2 - Estados com Maior e Menor Cobertura

Top 5 Estados % Estados com %
Maior Cobertura) Menor Cobertura

Distrito Federal 90,4% Amazonas 75,5%
Santa Catarina 86,7% Piaui 76,7%
Sao Paulo 85,5% Acre 777%
Rio de Janeiro 85,3% Para 78%
Mato Grosso 84,6% Tocantins 78,9%

Na Tabela 2, observamos os cinco estados com maior taxa de cobertura
de criancas e adolescentes com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou
superdotacao, de 4 a 17 anos, frequentando a escola: Distrito Federal
(90,4%), Santa Catarina (86,7%), Sao Paulo (85,5%), Rio de Janeiro (85,3%)

e Mato Grosso (84,6%). As menores taxas de cobertura encontram-se nos
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estados do Amazonas (75,5%), Piaui (76,7%), Acre (77,7%), Para (78%),
Tocantins (78,9%), Rondonia (79,5%) e Maranhao (79,5%).

A andlise da série histdérica evidencia um crescimento constante no niumero
de matriculas em classes comuns de educacao basica de estudantes de 4 a
17 anos de idade com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacao
(Grafico 1). Em 2013, 85,3% deste publico estava matriculado em classes
comuns. Esse percentual cresceu 9,7 p.p. no periodo analisado, alcancando
95% das matriculas em 2023, representando 1.382.058 matriculas em

todo o Pais.

O relatério do INEP apontou que as regides Nordeste (99,6%) e Norte
(98,5%,) apresentaram os maiores percentuais, representando quase a
universalizacao prevista para a Meta 4. As regides Centro-Oeste (95%)
e Sudeste (93,4%) possuem percentuais de matriculas desse publico em
classes comuns acima de 90%, enquanto a regiao Sul (87,9%) possui o

menor percentual (Tabela 3).

Tabela 3 - Matriculas por Regido em Classes Comuns (2023)

Regiao Percentual (%)
Nordeste 99,6%
Norte 98,5%
Centro-Oeste 95%
Sudeste 93,4%
Sul 87,9%
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Em 2024, considerando a vigéncia do PNE (2014-2024), a amplitude da
diferenca entre as regides do Pais, que era de 17 p.p., chegou a 11,7 p.p.
devido, principalmente, ao aumento das matriculas dos estudantes com
deficiéncia TGD e altas habilidades ou superdotacdo, de 4 a 17 anos em
classes comuns. Nas regides Sudeste (12 p.p) e Sul (10,4 p.p.) ocorreram
0S maiores crescimentos enquanto a regiao Centro-Oeste (7,3 p.p.)

apresentou crescimento significativo.

Em relacdo a dependéncia administrativa, as curvas de crescimento
observadas nas redes de ensino: estaduais (98,9%) e municipais (98,2%),
em relacdo as matriculas em classes comuns de estudantes com deficiéncia

na faixa etaria de 4 a 17 anos de idade apresentam movimento semelhante.

As redes privadas de ensino (35,6 p.p.) apresentaram o maior crescimento
dentro do periodo analisado, seguido pela rede federal de ensino (31,3
p.p). Apesar desse crescimento, a rede privada possui © menor percentual
de matriculas desse publico em classes comuns de educacdo basica,

representando 69,8% das matriculas.

O percentual das matriculas dos estudantes com deficiéncia apresentou
crescimento tanto entre as escolas rurais (1,1 p.p) quanto entre as escolas
urbanas (10,7 p.p). O relatério do Inep destaca que as escolas rurais ja
apresentavam mais de 98% das matriculas desse publico em classes

comuns.

O aumento percentual de matriculas em classes comuns ocorreu para os
estudantes de ambos os sexos ao longo do periodo analisado. Em 2023,
95,2% das matriculas dos estudantes com deficiéncia estavam em classes
comuns e, entre as alunas, o valor chegou a 94,4%. Comparado com o
inicio da série histérica, € possivel identificar um aumento de 9,7 p.p. entre

0s meninos e de 9,5 p.p. entre as meninas.

As matriculas do publico da meta 4, observadas a partir do critério de raca/
cor apresentaram um crescimento continuo em todas as categorias, com
maior variagao entre os classificados: os amarelos (11,3 p.p.), os brancos
(10,9 p.p.) e os negros (8,1 p.p.). Em relagcao aos estudantes negros com
deficiéncia, houve um crescimento significativo: em 2013, eram 88,3%

matriculados em classes comuns, atingindo um total de 96,4% em 2023.
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Os dados (Grafico 2) revelam que a menor taxa de cobertura do publico da
meta € entre indigenas (70,3%), seguida dos negros - pretos e pardos -
(82,0%),brancos (83,2%) e amarelos (85,5%). Enquanto amarelos e brancos
apresentam cobertura acima da média, a populacao indigena possui 12,2

p.p. @ menos em matriculas quando comparada a média nacional.

Considerando arenda domiciliar per capita,entre os 25% dos domicilios mais
pobres, a frequéncia escolar dos estudantes com deficiéncia representa
81,4%. O percentual cresce entre os 25% mais ricos, alcangando 89,7% do

publico da meta frequentando as escolas.

Quanto ao atendimento educacional especializado (AEE) para o publico da
Meta 4, o relatério do INEP apontou que no periodo entre 2013 e 2023,
houve uma reducdo de 2,7 p.p. nas matriculas, sendo que os anos que
apresentaram os menores percentuais da série foram 2020 (44%) e 2022
(45,1%). Em 2023, 47% de todo o publico estava recebendo atendimento
educacional especializado, 0 que,em termos nominais, representa 684.544

matriculas.

Entre as redes de ensino, as municipais cresceram na oferta de atendimento
educacional especializado para o publico da meta, enquanto as outras

redes registraram decréscimo nos percentuais (Tabela 4):

e Rede municipal: 2013 - 47,1% das matriculas em AEE; 2023 - 53,6%,

representando um aumento de 6,5 p.p. no periodo.

® Rede privada: 2013 - 68,8% das matriculas em AEE; 2023 - 35,9%

representando uma reducao de 32,9 p.p.
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e Rede federal: 2013 - 48,2 % das matriculas em AEE; 2023 - 24,5%,

representando uma reducgao de 23,7 p.p.

® Redes estaduais: 2013, 44,8% das matriculas em AEE; 2023, reduziram

esse apoio para 37,7%.

Tabela 4: Atendimento educacional especializado -
Matriculas por rede de ensino

Rede de % Matriculas em AEE Variagdo Tendéncia
Ensino 2013 2023 (p-p.)
Municipal 471% 53,6% +6,5 p.p. | Crescimento
Privada 68,8% 35,9% 320 pp. | Reducao
acentuada
Federal 48,2% 24,5% 237 pp. | Redusso
significativa
Estadual 44.8% 37,7% -7.1p.p. Reducgao

No periodo analisado, 13 unidades federativas apresentaram crescimento
no percentual de matriculas do publico da educacdo especial, com
atendimento educacional especializado. As cinco unidades da Federacao
com maior crescimento no periodo foram Para (19,5 p.p.), Alagoas (19,3

p.p.), Bahia e Ceara (ambos com 14 p.p.) e Paraiba (12,2 p.p.).

O relatério do Inep apontou que houve crescimento do AEE em éreas rurais,
passando de 30,7% para 45,8%, e reducdo desse atendimento em areas
urbanas. Em 2013 (52,1%) e em 2023 (47,2%) representando, uma redugao
de 4,9 p.p. no periodo. Dessa forma, a diferenca percentual entre matriculas

em classes comuns nas areas urbanas e rurais, que era de 21,4 p.p.em 2013,
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foi expressivamente reduzida para 1,4 p.p. em 2023 (Grafico 4).

Essas analises contidas no ultimo relatério avaliativo do PNE 2014-
2024 em relacdo a sua meta 4 nos mostra que, além da pandemia do
Coronavirus que influenciou a educacao, a politica publica nacional nem
sempre encontrou adesao de todos os seus gestores das unidades da
federagao. Essa constatagao se agrava em negativamente no alcance das
metas relativas as pessoas com deficiéncia, como nos mostra as baixas

percentagens da implantacao do Atendimento Educacional Especializado.

Em 2023, 41,8% dos estudantes matriculados em classes comuns na
educacao basica, com idade entre 4 e 17 anos de idade, com deficiéncia,
TGD, altas habilidades ou superdotacao, estavam recebendo atendimento
educacional especializado. Embora tenha ocorrido o crescimento de 9,7 p.p
no total de matriculas da educacao especial em classes comuns,chegando a
95%, a oferta de atendimento educacional especializado para esse publico
cresceu apenas 4,8 p.p. Em termos nominais, 804.642 estudantes com
deficiéncia, matriculados em classes comuns, ndo receberam atendimento

educacional especializado em 2023.

E importante destacar que nesse relatério do INEP ha a auséncia de dados
relativos ao profissional de apoio escolar, que € um servico disposto na
legislacao brasileira para eliminar as barreiras da inclusao educacional dos
estudantes com deficiéncia.
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A EDUCACAO
ESPECIAL E OS
SERVICOS DE
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E
DE APOIO ESCOLAR
NAS POLITICAS
PUBLICAS



“..A experiéncia e nGo a verdade € o que dd
sentido a educacdo. Educamos para transformar
o que sabemos, ndo para transmitir o jd sabido.
Se alguma coisa nos anima a educar € a
possibilidade de que esse ato de educag¢do, essqa
experiéncia em gestos, nos permita libertar-n
de certas verdades, de modo a deixarmos de
O que somos, para ser outra coisa para além
gue vimos sendo”.

(Jorge Larrosa e Walter Kohan)

Neste capitulo, nos deteremos a trazer informacodes, sob a luz da legislacao
vigente, auxiliando os gestores na organizacdo de conteludos para a
formacao basica dos profissionais de apoio escolar, ou mesmo para outras
pessoas envolvidas com a educacdo especial. Além disso, entendemos
que este tdpico podera contribuir, enquanto material de orientacao, para
as equipes gestoras das unidades escolares, envolvidas no planejamento e
nos processos decisérios sobre a atuacado e o melhor aproveitamento do
trabalho dos profissionais de apoio escolar, atuando junto aos estudantes

da educacgao especial.

Muitas pessoas se referem a Educacdo Inclusiva relacionando-a,
tradicionalmente, as pessoas com deficiéncia o que, atualmente, muitos
estudiosos da educacao consideram uma visao restritiva. Como vimos no
capitulo I, a educacao no sentido democratico amplo, posiciona a educacao
inclusiva na perspectiva da equidade de acesso a educacao e permanéncia
na escola para todas as pessoas, ao longo de suas vidas, desde a etapa da

educacao infantil até os cursos superiores.

A educacdo especial, em sua especialidade no campo da educacao, esta
voltada para o grupo de pessoas com deficiéncia. A expressao “educacao
especial na perspectiva inclusiva” indica que € uma modalidade de ensino
que se destina as pessoas com deficiéncia que frequentam a escola regular;
publico que faz parte da perspectiva inclusiva da educacao brasileira, que
ainda encontra obstaculos e preconceitos, na escola regular, precisando
continuamente reivindicar seus direitos de fazer parte e os de participar
das rotinas escolares, com igualdade de oportunidades como as demais

pessoas.
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A Educacao Especial mereceu destaque e garantiu sua devida importancia
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n° 9394/96, ao
ser considerada uma modalidade de educacao escolar, a saber:

“Entende-se por educac¢do especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educac¢do escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo” (LDB 9394/96, Capitulo V, artigo 58)

A LDB 9394/96 trouxe grande inovagao para a educacao brasileira,
promovendo as condicdes legais necessarias para a ratificacdo da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada nas
Nacdes Unidas em 13/12/2006, e promulgada pelo Brasil em 25/9/2009,
com forca constitucional, pelo entdo presidente Lula, através do Decreto
Federal n° 6949, garantindo, entre outros, o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo escolar em escolas comuns, e nas redes regulares
de ensino preferencialmente. Antes disso, a matricula desta populacdo de

estudantes era direcionada as escolas especiais.

Outra inovacao que a LDB 9394/96 trouxe diz respeito aos servicos de

apoio especializado, conforme dispde:

“Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacgdo especial” (LDB 9394/96, § 1° do artigo 58).

Os servicos de apoio especializado, descritos na legislacao brasileira,
sao: o “Atendimento Educacional Especializado” e o “Apoio Escolar”. Eles
foram inovadores no Brasil porque nao havia na escola uma estrutura, ou
profissionais dedicados a acompanhar os estudantes com deficiéncia,
pois os professores sempre atendiam a um grupo grande de estudantes,

0 “grupo-classe”:

“Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo professores com especializacGo adequada em nivel
meédio ou superior, para atendimento especializado, bem como

professores do ensino regular capacitados para a integragdo
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desses educandos nas classes comuns” (LDB 9394/96, item I
do artigo 59).

Enfim, o termo “educacao especial” a que se refere a LDB € uma modalidade
de educacao, que visa garantir recursos e servicos de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento, altas
habilidades e superdotacao, para sua participacao plena nas salas de aulas
comuns, junto as criangas e jovens de sua geracdo, considerando suas

diferencas e necessidades pessoais.

Entretanto, € comum ouvirmos tanto no meio educacional como no
ambiente familiar professores e pais dizendo: “No meu grupo-classe ou
na minha turma de estudantes tenho O3 estudantes especiais”, 0 que € a
NOSSO Ver um equivoco, pois se deve considerar, segundo a legislacdo, que
o termo “especial” se refere a uma modalidade de educacao e nao ao seu

publico.

1- OS SERVICOS DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E DE APOIO ESCOLAR: DESAFIOS E
FUNDAMENTOS

O termo “especializado” na legislacdo educacional brasileira estd sempre
adjetivando o cargo e as atribuicdes de um professor que atua na escola
de modo diferente dos demais, e que conta com legislacao especifica que
orienta seu trabalho, como por exemplo, o “Professor do Atendimento

Educacional Especializado”.

Ja o cargo ou funcdo do Profissional de Apoio Escolar tem sido incluido
em varios textos legais, mas, por ser um trabalho inovador nas redes de
ensino brasileiras, ainda necessita de um maior detalhamento do seu perfil
profissional, como por exemplo, quanto a formacdo académica e as suas

atribuicoes.

Por isso, essas duas modalidades de apoio - “Atendimento Educacional
Especializado” e o “Apoio Escolar” - tém apresentado algumas “areas
cinzentas” de tangenciamento. Além disso, para complicar, ha a adocao
de outras denominacdes presentes em diferentes legislagdes estaduais

€ municipais, como “acompanhante especializado” ou “apoio técnico”,
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por exemplos. Essas dificuldades e confusbes também aparecem no
entendimento das atribuicbes e nas descricbes de responsabilidades
desses cargos.

Entrando em contato com essas disparidades, resolvemos fazer um
levantamento e leitura da legislacao brasileira, em relacdo a essas
nomenclaturas e as disposi¢des legais correspondentes, pois sabemos que
a legislacao, por estar delineando novos caminhos, ainda esta incompleta.
Também sabemos que ha interpretacdes contraditorias em relacao a esses
dispositivos legais, que muitas vezes ocorrem por desconhecimento mais
amplo da legislacdo ou até, em alguns casos, para atender a objetivos
ideoldgicos, politicos e econdmicos, servindo assim a interesses privados,

€ nao republicanos.

Portanto, entendemos que, ao se fazer um esforco para compreender e
clarear o entendimento do perfil e das atribuicdes dos profissionais de
apoio, pode-se contribuir para maior eficiéncia na gestdo desses preciosos
recursos na escola, e para o efetivo apoio aos estudantes com deficiéncia

que frequentam os diferentes niveis de ensino.

Junto as informacgdes colhidas em nossas buscas sobre a dindmica
escolar e os profissionais de apoio, & inevitavel ndo se observar, na
l6gica da oferta desses servicos escolares, contornos da precariedade
tanto de servicos quanto de recursos, nas redes publicas e escolas
privadas, em relacao a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia,
corroborando com o disposto no relatério do INEP sobre o atendimento
a meta 4 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) para a vigéncia do
decénio 2014-2024. Esse relatorio avaliativo identificou o crescimento
de 9,7 pontos percentuais (p.p.) no total de matriculas da educacao
especial em classes comuns nesse periodo, chegando a 95%, enquanto
a oferta de atendimento educacional especializado para esse publico
cresceu apenas 4,8 p.p. Além desse trabalho avaliativo das metas
do PNE nao contemplar a presenca do Profissional de Apoio Escolar,
conforme consta do capitulo anterior deste caderno. Sem a implantacao
da politica de educacéao especial na perspectiva inclusiva fica impossivel
garantir o equilibrio adequado entre a demanda e a oferta dos servicos

€ apoios especializados.
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Por outro lado, também encontramos a oferta desses servicos beirando
os limites ambiciosos e antiéticos de poder, a medida que a escola
transfere a responsabilidade pela existéncia dos profissionais de apoio na
instituicdo para os familiares, através da contratacdo pela familia de um
profissional para o acompanhamento do estudante, impondo condicdes e
dificuldades nas matriculas desses estudantes que demandariam servicos

mais complexos.

Assim, muitas dessas intercorréncias ocorrem de forma velada, em
atitudes de omissao, outras de descaso em relacdo as rotinas escolares
do estudante, que contribuem para fomentar conflitos, preconceitos e
injusticas sociais, ja rotineiramente presentes na vida desses estudantes

com deficiéncia.

Também pudemos observar boas iniciativas nas redes publicas, onde
esses profissionais estao totalmente integrados ao planejamento escolar,
interagindo com os professores de sala, com os funcionarios da escola,
a coordenacdo pedagodgica e a equipe gestora. Assim como pudemos
observar solucdes criativas, que sao utilizadas pelas Universidades, através
do programa de estagios dos cursos de graduacado, formando grupos de
estudantes estagiarios e voluntarios, que acompanham os estudantes
com deficiéncia, auxiliando-os na organizacdo de suas rotinas escolares,
das tarefas e trabalhos pedagdgicos. Entretanto consideramos que
essas iniciativas ainda precisam de um gerenciamento mais minucioso de

profissionais especializados.

Mas, nao podemos deixar de citar que o primeiro ponto de tensao diz
respeito aos estudantes que necessitam do profissional de apoio escolar
para seu processo educacional inclusivo, questao que tem causado
desconfortos entre os profissionais das escolas e os familiares porque
muitas maes chegam as escolas apresentando um laudo médico, indicando
que a crianga ou jovem precisa desse servigo. Entretanto, nao compete
aos pais ou aos profissionais da saude essa determinacdo. A avaliacdo a

ser feita, neste caso € a pedagdgica.

Apos a realizacao na escola da observacao e avaliacdo do estudante pela

equipe gestora da unidade escolar, contando com o professor da sala
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regular de ensino e o Professor do Atendimento Educacional Especializado,

sera emitido um parecer conjunto sobre a necessidade desses apoios.

Também € importante ressaltar que esta avaliacdo ndo sera para confirmar
a deficiéncia do estudante, mas sim, diante de suas dificuldades e
potencialidades, delinear o tipo de apoio necessario na esfera didatico-
pedagogica que este estudante necessita, para se garantir a sua efetiva
inclusdo na rotina escolar, em sala de aula. Além disso, sera possivel com
as informagdes advindas da avaliagao delinear os principais objetivos a
serem trabalhados para a aquisicao de habilidades que levem o estudante
a conquistar sua autonomia e participagao nas rotinas escolares e nas

atividades educativas e sociais da escola.

Basta uma leitura na legislagao brasileira para compreender que o trabalho
do profissional de apoio escolar deve ser oferecido em caso de real
necessidade e que, quando possivel, ser realizado por um determinado
periodo, pois 0 objetivo maior € que essa crianca ou jovem conquiste sua
independéncia na escola, podendo ser conduzido pelos professores a se

tornar um estudante atuante no ambiente escolar.

Embora haja muita discordancia entre os profissionais da saude, da escola e
das familias a respeito da atuacdo do profissional de apoio escolar, ja existe
legislacao que elucida muitas dessas questdes. Para as mais recorrentes
destacamos a nota técnica n° 19/2010, do Ministério da Educacado (MEC),

que é clara ao indicar que:

“As escolas de educacgdo regular, publica e privada, devem assegurar
as condicbes necessdrias para o pleno acesso, participagdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento, em todas as atividades desenvolvidas
no contexto escolar. Dessa forma devem ser observados os marcos

legais, politicos e pedagogicos”.

Como recomendacao, é preciso adotar como referéncias legais, norteadoras
para o entendimento e organizacao do trabalho do profissional de apoio,
as orientacdes da referida Nota Técnica n° 19/2010, assim como a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, que

define a Educacao Especial como modalidade transversal a todos os niveis,
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etapas e modalidades de ensino; contando com o atendimento educacional
especializado, disponibilizando recursos e servicos de acessibilidade, no

ensino regular.

Além disso, esses dois marcos legais se ampliam e se complementam a

outros referenciais importantes, que citamos abaixo:

e A Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui as diretrizes
operacionais para o AEE - Atendimento Educacional Especializado, na
Educacao Basica, orientando no seu artigo 10°, inciso VI, que o projeto
pedagogico da escola regular deve prever na sua organizagao, dentre
outros, profissionais de apoio, como tradutor e intérprete de LIBRAS,
guia-intérprete, e outros para atuar em atividades de alimentacao,

higiene e locomocgao.

¢ 0 A Resolugado CNE/CEB n° 04/2010, que institui as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo Basica, dispondo sobre a
organizacao da Educacao Especial, como parte integrante do projeto

pedagdgico da escola regular.

E importante observar que o profissional tradutor e intérprete de LIBRAS
segue regulamentacdo propria, assim como o guia-intérprete para

estudantes surdocegos.

A atuacao dos profissionais de apoio so se justifica quando as necessidades
do estudante com deficiéncia ndo forem atendidas no contexto geral dos
cuidados que forem disponibilizados pela escola aos demais estudantes,
sempre com o objetivo de buscar sua autonomia. Também nao é atribuicdo
do profissional de apoio desenvolver atividades educacionais diferenciadas
ao estudante publico-alvo da educacao especial, e nem se responsabilizar

pelo ensino deste estudante

No caso do profissional “acompanhante”, justificado em razao de
um histérico de segregacdo do estudante, cabe a escola favorecer o
desenvolvimento dos processos pessoais e sociais, buscando a sua
autonomia, e avaliando com a familia a possibilidade gradativa da retirada
deste profissional do ambiente da escola, encaminhando, posteriormente,

o estudante para os outros servicos de apoio disponiveis.
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Outro ponto a destacar desta nota técnica sdo os fundamentos da
organizacao dos servicos de apoio, com a chamada “concepcao de
diferenciacao positiva”, considerando as seguintes premissas:

A concepcao de deficiéncia ndo estd associada a uma condicdo de
doenca;

e Todos os estudantes precisam ter oportunidade de desenvolvimento
pessoal e social, considerando suas potencialidades, bemm como nao
se restrinja sua participagao em determinadas atividades e ambientes,
com base na sua deficiéncia;

e E fundamental reconhecer o significado da inclusdo, para que o publico
daeducacgao especial tenha assegurado o seudireito a plena participacao
nos ambientes comuns de aprendizagem, e na comunidade com as

demais pessoas, garantindo sua participagao na escola e no trabalho;

¢ Uma escola inclusiva supera o modelo educacional baseado em
processos terapéuticos, requerendo uma redefinicdo conceitual e
organizacional das politicas educacionais; e, portanto, o financiamento
dos servicos de apoio deverao integrar os custos gerais do
desenvolvimento do ensino, sendo disponibilizados em qualquer nivel
e etapa, cabendo ao estabelecimento de ensino a responsabilidade
pelo provimento dos servicos de apoio, ndo devendo transferir as
familias qualquer cobranca de taxas ou outra forma de repasse ou
contribuigao.

Outra informacao importante, explicitada no arcabouco desta nota
técnica, € que o profissional de apoio ndo realiza suas atividades
com independéncia. Visando concretizar os objetivos vinculados
ao desenvolvimento de suas fungdes, as atribuicdes do cargo de
Profissional de Apoio Escolar, seu trabalho e responsabilidades estao
vinculadas a equipe gestora da Unidade Escolar, ao Professor do
Atendimento Educacional Especializado, ao Professor da sala regular
da qual o estudante assistido faz parte, assim como os estudantes com
deficiéncia, os que, pontualmente, necessitam de seu apoio. Portanto,
seu trabalho se desenvolve principalmente nessas quatro dimensodes
de relagdes.
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2 - O PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR E OS IMPACTOS
DAS POLITICAS LOCAIS E NACIONAIS: DESAFIOS DA EQUIPE
GESTORA DA UNIDADE ESCOLAR

Comojahaviamos mencionado,além do gestor escolar se comprometer com
os requisitos de infraestrutura acessivel, como: o planejamento do espaco
escolar sem barreiras e a instalacao das salas de Recursos Multifuncionais,
estara envolvido na educacao especial com as rotinas do Atendimento
Educacional Especializado e com a possibilidade da contratagcao de
outros profissionais, conforme o disposto na Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), Lei n° 13.146/15. Essa lei também incumbe ao poder publico além de
ofertar esses servicos, a responsabilidade de treinar e acompanhar esses
profissionais nas instituicdes de ensino publicas e privadas. Em seu artigo
3°, a LBI considerou trés funcoes e suas especificidades, que poderao
auxiliar a equipe escolar na gestao do processo de educacao escolar dos

estudantes com deficiéncia, a saber:

O atendente pessoal: aguele membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneracao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a pessoa com
deficiéncia no exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou

os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

O profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacao, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos
os niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes

legalmente estabelecidas;

O acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia,
podendo ou nao desempenhar as funcdes de atendente pessoal (Incisos
XIll, Xl e XIV, artigo 3°, Lei n° 13.146/15).

Além desses profissionais determinados por lei, encontramos também
outra nomenclatura que se refere a estas mesmas tarefas, o chamado
“Atendente Técnico” - o AT. Geralmente sdo pessoas contratadas pela

escola, ou estagiarios de cursos de graduacao.
E importante destacar as sutilezas que diferenciam as funcdes de todos
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esses profissionais, facilitando, por vezes, um entendimento confuso em
relacao ao tipo de apoio e do perfil profissional mais adequado para tais
atribuicdes, prescritas em lei. Isto porque tais funcdes foram pensadas
com o objetivo de viabilizar a permanéncia na escola desses estudantes

assistidos.

Portanto, qualquer dessas atividades deve ter uma intencionalidade
educativa, e por isso a importancia de a equipe gestora iniciar seu trabalho,
a cada ano letivo, alinhando objetivos e valores fundamentais para a
implantacao destes servicos, e colocando em pratica as orientacdes legais
para a concretizacdo das politicas educacionais, na perspectiva inclusiva;
e para isso, deve considerar a formagao da equipe escolar como uma

estratégia imprescindivel.

Quando se desconsidera essa intencionalidade educativa, mesmo no
exercicio das atividades consideradas mais basicas, como a higiene,
locomocgao e alimentacao do estudante, perde-se de vista uma preciosa
oportunidade de se trabalhar pelo desenvolvimento da autonomia e das

habilidades sociais dos estudantes com deficiéncia.

Assim, sao nessas sutilezas da interpretacao do sentido da Lei, que os
Estados brasileiros poderdo interpretar ou até distorcer as diretivas
federais, olhando-as, muitas vezes, como mais um encargo economico para
o sistema de ensino, do que uma oportunidade de qualificacdo do ambiente
escolar. E nestes casos, percebe-se, também, um descompromisso com a
formacao da equipe escolar, dos profissionais de apoio escolar, e outros,
promovendo a precarizacdo dos servicos da escola, além da descrenca no

potencial de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Essas “brechas” ou “interpretacdes” da legislagao e de outras orientagdes
técnicas oficiais, a partir de conveniéncias politicas ou ideoldgicas, acabam
estimulando gestores a construirem “solucdes criativas”,como por exemplo,
o Decreto n° 68.415/24, sancionado pelo atual Governador de Sao Paulo,
Tarcisio de Freitas, que dispds sobre a presenca do - atendente pessoal-
nas unidades escolares da rede estadual de ensino. O Decreto cita que essa
pessoa nao deve ser um agente publico e que mantera vinculo profissional,

exclusivamente, com o responsavel legal do estudante, e considerou que a
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atuacao do atendente pessoal deve ser integralmente custeada por este
representante legal. (itens 6 e 7 do artigo 2°), eximindo a responsabilidade
do Estado. Ou seja, o Decreto transferiu a responsabilidade e a existéncia

desse servico para as familias.

Esse Decreto, por sua vez, traz contradicdes comparado ao texto da
Brasileira de Inclusdo (LBI), desconsiderando também as orientacdes
nota técnica n° 19/2010, do Ministério da Educacao (MEC) que diz respeito
ao perfil e atribuicdoes dos profissionais de apoio, que j& mencionamos

anteriormente.

Essa atitude do governo do Estado de Sdo Paulo € um exemplo das
dificuldades que o Ministério da Educacdo vem enfrentando, em seu
didlogo federativo, para acompanhar a execucdo do Plano Nacional de
Educacdo, em especial nas orientacdes especificas da Meta 4, que diz
respeito a educacdo especial e aos seus servicos, conforme consta no
item 3 do capitulo | deste caderno.

Portanto,mesmo com a mobilizacao dos profissionais da educacao especial,
dos estudiosos das Universidades, das Organizacdes da Sociedade Civil,
participando e contribuindo para qualificar o debate sobre a legalidade e
os impactos técnicos desta legislacao, no Estado de Sao Paulo, ainda se
percebe fronteiras de conflitos e dissonancias entre as necessidades e
prerrogativas das politicas locais (Estados e Municipios) e a implantacao
e gerenciamento da Politica Nacional de Educacao Especial, e das tantas

outras legislagdes maiores, aderentes aos preceitos constitucionais.

Isto porque a implementacao das estratégias locais € moldada a partir de
interpretacdes politicas e ideoldgicas de seus gestores que explicitam o
quanto elas sdo divergentes, ou ndo, em relacdo a politica educacional, na
perspectiva inclusiva, adotada pelo MEC; o que podera até representar um
desvio de finalidade, uma vez que essas diretrizes nacionais deveriam ser

cumpridas.

Outra consequéncia negativa que as decisdes locais podem trazer é
uma possivel interferéncia nos objetivos da escola, como por exemplo:
garantir a escola como um espaco diferenciado da familia e da sociedade;
dos grupos de pertencimento e de suas logicas identitarias; conduzindo
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as criangas os jovens ao lugar de estudante e a tudo o que esse termo

concebe, em um espaco inclusivo e democratico.

Outra intercorréncia no gerenciamento da instituicdo educacional em
relacdo aos apoios educacionais que mencionamos, diz respeito a
interpretagao, em relagdo ao contido na Lei Berenice Viana, n° 12.764/12,
que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista, regulamentada pelo Decreto 8.368/14.

Essa lei traz o nome de uma das referéncias na conquista de
politicas publicas em prol da pessoa com autismo no Brasil.
Motivada pelo seu filho com autismo participou da defesa dos
direitos das pessoas com autismo em vdrios municipios e estados
brasileiros. E coautora da lei 12.764/12 e de sua regulamentagéo
disposta no Decreto 8.368/14.

Com a vigéncia dessa lei as pessoas diagnosticadas com transtorno do
espectro autista passaram a ser consideradas pessoas com deficiéncia, e
a ter os mesmos direitos assegurados a elas na Lei Brasileira da Inclusao -
LBI n°13.146/15. Ou seja, essa lei reconheceu formalmente o autismo como
uma deficiéncia e assegurou a essas pessoas todos os efeitos legais ja
conquistados pelas pessoas com deficiéncia, garantindo-lhes a protecao e
os direitos previstos na legislacao brasileira, inclusive o acesso a educacao

regular em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas.

Convémdestacarmos que o Manual Diagnostico e Estatisticode Transtornos
Mentais DSM-IV (3), da Associacao Americana de Psiquiatria que foi
atualizado, fazendo a fusao dos transtornos Globais do Desenvolvimento
(Transtorno Desintegrativo da Infancia, a Sindrome de Rett, o Transtorno
Autista, o Transtorno ou Sindrome de Asperger e Transtornos Globais
do Desenvolvimento (sem outra especificagao), agrupando-os no termo

“Transtorno do Espectro Autista. (TEA).

Essa mudanga foi justificada, pois se considerou que os sintomas
desses transtornos representavam um continuo Unico de prejuizos, com
intensidades que vao de leve a grave, em vez de constituir transtornos
distintos. Essa mudanca foi considerada necessaria para melhorar

a sensibilidade e a especificidade dos critérios para o diagndstico,
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identificando-se alvos mais focados de tratamento para os prejuizos
observados (DSMV, 2014). Assim, com essas alteragoes, temos a mudanga
do termo - “Transtorno Global do Desenvolvimento” (TGD) para “Transtorno
do Espectro Autista” (TEA).

Diante destas explicacdes & necessério observar que ndo sdo todos
estudantes com TEA que necessitam do trabalho do profissional de ap
escolar, como ocorre também com as pessoas com deficiéncia. Portanto,
a interpretacdo do senso comum €& que o acompanhante especializado
de que trata a Lei Berenice Viana € o mesmo profissional de apoio de
que trata a Lei Brasileira da Inclusdo (LBI) ou seja, € o profissional que
dara apoio as atividades de comunicacado, interacdo social, locomocao,

alimentacao e cuidados pessoais.

Destacamos o proprio texto da Lei Berenice Viana, n° 12.764/12 a esse

respeito:

“Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2¢, terd direito a acompanhante
especializado (item IV, pardgrafo 3°, Pardgrafo unico)”

Em relagcao ao Decreto 8.368/14 que regulamente essa lei temos:

“§ 2°: Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades
de comunicagdo, intera¢cdo social, locomog¢do, alimentacdo e
cuidados pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com
transtorno do espectro autista ou com outra deficiéncia estiver
matriculada disponibilizard acompanhante especializado no
contexto escolar, nos termos do pardgrafo unico do art. 3° da Lei
ne 12.764, de 2012.”

Essa observacdo €& necessaria, pois tem indicado interpretacoes
equivocadas em relacdao a acao desse “acompanhante” que foi, na lei
adjetivado de “especializado”, gerando assim, mais uma fronteira nebulosa,
possibilitando aos profissionais da salde almejarem atuar no ambiente
escolar, principalmente quando a familia do estudante com TEA opta
pela terapia ABA (Applied Behavior Analysis), considerando importante a
continuidade do atendimento clinico na escola.
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Voltolini (2022) nos traz algumas contribuigdes importantes para melhor

entendermos a ABA e suas repercussdes no espago escolar:

“A ABA € um metodo que busca adaptar estratégias aos modos
de funcionamento do comportamento autista, basicamente
em torno de trés dreas: dificuldades na drea da socializagcdo,
comunica¢do e imaginagdo. Consiste em uma estruturagcdo do
ambiente de aprendizagem e controle da administragGo dos
estimulos para o autista, com o fim de orientd-lo e ensinar a ele
novas habilidades funcionais. ..O metodo ABA tem sido conhecido
como aprendizagem sem erro, justamente por evitar que a
criang¢a se depare com o imprevisto, fora do script...cada crianga,
idealmente, deve ter seu curriculo proprio de trabalho segundo
suas necessidades desenvolvimentais” ( Voltolini, 2022).

Com estas consideragdes do autor, entendemos que a aplicacao deste
método no ambiente escolar, direcionada individualmente ao estudante,
empobrece a acdo pedagodgica escolar, na medida em que tal metodologia
assumisse suas prioridades prescritivas, enfatizando no trabalho escolar
uma so de suas dimensoes - a psicoldgica- deixando em aberto as outras

importantes dimensdes, como a socioldgica e a antropolodgica.

Mesmo considerando uma das facetas da dimensdo socioldgica, que é
o0 contato com o outro, ela seria trabalhada de forma dual, em ambiente
estruturado entre a crianga e seu instrutor, com atitudes prescritivas e
controladas. Neste caso, Voltolini (2022) pondera:

“nenhuma educag¢do pode se construir por adaptagcdo a uma
suposta natureza humana”. Por essa via, a educagdo “vai sendo
cada vez mais reduzida a ideia de desenvolvimento, com o prejuizo

do objetivo de entrada na cultura”

O autor nos lembra que:

“olugarcentraldaideiadeadaptacdo,sejadacriancaaoscomportamentos
desejados, seja do instrutor, as caracteristicas do autismo, faz com que
esse metodo flerte com a velha nog¢do de treinamento e adestramento,
deixada para trds na educacdo especial por portar o risco de apagar o
limite entre 0 humano e o animal” (Votolini 2022).
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Complementando as consideracbes de Voltolini (2022) é importante
ressaltarmos a natureza da escola como um espaco publico, com regras
préprias, que se propde acolher a todos com equidade.

Como todas as abordagens terapéuticas e pedagogicas disponiveis,
método ABA (Applied Behavior Analysis) para o Transtorno do Espec
Autista (TEA) tem sido testado e estudado por profissionais da area
saude, assim como extensamente debatido no campo educacional, em
funcdo do reconhecimento de fronteiras e limites metodoldgicos, e em
especial das caracteristicas do ambiente escolar, e da experiéncia de
aprendizagem coletiva que a escola proporciona.

Podemos trazer como exemplo, o parecer técnico emitido pelo Hospital
Sirio Libanés, em resposta a consulta sobre a Nota técnica - Transtorno
do Espectro Autista - consultada na 52 Vara da Fazenda Publica e Saude
Publica do DF; Nucleo de Apoio Técnico ao Judiciario- NATJUS.

Esse parecer foi resultado de uma revisdo técnica realizada pela equipe
“Nucleo de Avaliacdo de Tecnologias em Saude/ Nucleo de Evidéncias”
do Hospital Sirio-Libanés, indicando que ha incertezas quanto aos
beneficios e a seguranca do método ABA para TEA, considerando a
melhora dos sintomas, interacao social, comportamento adaptativo e
social, comunicacao verbal e nao verbal, e estereotipias. Nos 11 estudos
realizados e comparacdes incluidas, a certeza da evidéncia de resultados
foi classificada como “muito baixa”, indicando que ha incerteza quanto aos
beneficios e seguranca desse método.

No entanto, cabe aos familiares refletirem e optarem por essa escolha,
Ou Nao, para superarem algumas dificuldades encontradas na educagao
de seus filhos. Seria importante a equipe escolar auxiliar nesta reflexao
sobre o contexto e a dimensao do trabalho da ABA, auxiliando as familias
a compreenderem os limites do espaco e da rotina escolar, a importancia
dos espacos e tempos dedicados as aprendizagens compartilnadas com
seus pares em sala de aula para o desenvolvimento de seus filhos, além
do acesso a conteldos e atividades que possibilitem a ampliacdo de uma

leitura do mundo, e dos codigos sociais e culturais.

“Uma sociedade inclusiva supera o modelo educacional calcado
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em processos terapéuticos, onde atividades comuns como
brincar, dancar, praticar esporte e outras, sGo implementadas por
profissionais especializados em um tipo de deficiéncia, geralmente
em espacos segregados, que desvincula tais pessoas do seu
contexto histdrico e social”. (Nota Técnica n° 19/2010)

Outro instrumento legal que demanda observacdo € o Projeto de Lei
4050/23, de autoria da Camara dos Deputados que estd em observacao
e avaliacao do Senado Federal, que dispde sobre a oferta de profissionais
de apoio escolar nas instituicdes de ensino publicas e privadas, tornando
obrigatéria a oferta e contratacao destes profissionais. Muitos dos pontos
trazidos neste Projeto, ja estdo dispostos na legislacdo que orienta a
educacao especial na perspectiva inclusiva. Um dos avancos positivos é
a énfase no direito a matricula e na permanéncia desses estudantes nas

redes educacionais publicas e privadas.

Uma informacao acrescentada a este Projeto de Lei diz respeito a formacao
do profissional de apoio. Em seu artigo 3 ° dispde que esses profissionais:
“devem possuir formacao em nivel superior, ter qualificacdo e experiéncia
comprovada para atuar na area”.

Além disso, também detalha,em seu Artigo 5°,competéncias do profissional
de apoio, que seguem dispostas, a saber:

I. facilitar a comunicagao entre o professor, o estudante, os pais, a direcao
escolar e os demais colegas;

[l. avaliar continuamente os estudantes sob sua responsabilidade;

lll. oferecer suporte na interacdo social das pessoas com deficiéncia em

ambiente escolar e evitar situagdes de discriminagao;

IV. manter sigilo sobre os fatos de que tenha conhecimento em virtude do

exercicio de sua atividade;

V. ministrar medicamentos, quando necessario, conforme prescricdo

médica e orientacdo dos pais, ou dos responsaveis;

VI. auxiliar em atividades de alimentacao, higiene e locomocao desses

estudantes e atuacao em todas as atividades escolares nas quais se
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fizer necessaria sua presenca, e

VII. estar preparado para atuar em situacdes de crise e prestar primeiros

SOCOITOS.

Entretanto temos duvidas em relacdo a forma que o profissional de apoio
deveraexercer suas atividades paracumprir o estabelecido: “estar preparado
para atuar em situagdes de crise e prestar os primeiros socorros”; “avaliar
continuamente os estudantes sob sua responsabilidade”; e “manter sigilo
sobre fatos que tenha conhecimento em virtude do exercicio de suas
atividades”; o que demandara outros conteldos para a sua formacao, e a

explicitagao do tipo de avaliagao e suas finalidades.

Neste Ultimo caso, podera haver interpretacdes diferentes sobre o tipo
de apoio especifico que este profissional deveria exercitar, levando em
conta a Nota Técnica n°19/2010, do MEC: enquanto o primeiro nos da a
entender que a orientacao especifica estara voltada para a compreensao
dos tipos de deficiéncia; a outra supera esta visdo mais médica, referindo-
se a funcionalidade das necessidades especificas individuais no campo
das habilidades socioeducativas de cada estudante, independente da sua

deficiéncia.

Para complementar esse quadro de incertezas temos o Parecer 50/2023,
que trouxe orientacdes especificas para o publico da educacao especial e
para o atendimento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Entretanto, muitas orientacdes receberam criticas de especialistas,
de organizagdes da sociedade civil, em relagcdo a abordagem e aos
instrumentos disponiveis para alcancar seus objetivos e precisou ser

revisto.

Dentre algumas novidades que o Parecer 50/2023 trouxe em relacao
as legislacbes anteriores dizem respeito as adaptacdes pedagogicas
disponibilizadas pelo AEE: haveria um segundo documento com outros
instrumentos para monitorar e gerenciar a inclusao escolar desses
estudantes: o Protocolo de Conduta e a utilizacdo de Praticas Baseadas
em Evidéncias (PBES).

O Protocolo de Conduta é um registro técnico, que deveria delinear
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as estratégias escolares a serem utilizadas na rotina com o estudante
com TEA, tais como: adaptacdes de atividades e materiais didaticos, a
introducao ou nao do uso da comunicacao alternativa ou aumentativa.
Além disso, este documento também deveria contemplar um estudo de
caso do estudante, registrando suas habilidades, preferéncias, e motivacoes
no contexto da aprendizagem, servindo de informagdes importantes para
apoiar o planejamento pedagdgico individual. No proprio documento
oficial havia sugestdes de um repertério de perguntas para se entrevistar
os familiares e os estudantes. O Parecer ressaltou a importancia desse
documento, que deveria ser atualizado com frequéncia pelos profissionais
da escola. No entanto, ainda ficaram algumas duvidas sobre de quem seria
a responsabilidade de gerenciar estes registros

Em relacao a esse Parecer 50/23 muitos especialistas da Educacao Especial
e Organizacdes Sociais manifestaram suas preocupacdes. Destacamos

aqui alguns pontos que demandaram duvidas e debates:

e O texto induz, de maneira implicita, a permissdo para se utilizar, por
exemplo,a ABA no ambiente escolar, inclusive formando os profissionais
de apoio, e outros para a aplicacdo do método, que é reconhecido
como uma linha de tratamento da saude, validada como uma Pratica

Baseadas em Evidéncias (PBES).

e O sucesso da aplicacdo do método ABA nas escolas ndo significa
0 sucesso da implementacdo de uma politica publica de educacao

inclusiva, pois esta € muito mais ampla;

e Nao ha salas de AEE implantadas em todas as escolas, entdo como

matricular os estudantes com TEA com esta condicionante?

e Coloca a adocao de metodologias “baseadas em evidéncias cientificas”,
como caminho de orientagao legal, dando a entender que a educagao
especial,ou os esforcos adotados para aimplantacao da inclusao escolar
dos estudantes com deficiéncia, anteriormente, ndo se baseiam em

“evidéncias cientificas”, desqualificando toda a trajetéria da educacéo.

e Garante uma porta de entrada para os profissionais da saude na

escola, quando se prevé no texto o envolvimento direto de agentes
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terapéuticos, como fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas
educacionais, psiquiatras, neurologistas e psicélogo no atendimento
educacional especializado, bem como na elaboracao dos Protocolos de

Conduta, na elaboracao do PEI (Plano Educacional Individual).

e \oltaacolocarem evidéncia o modelo médico na definicdo da deficiéncia,
ou seja, nos remete ao entendimento intrinseco de que a deficiéncia é

a definidora do individuo, e de seus limites ou possibilidades.

Em funcdo das criticas geradas a esse Parecer, o poder executivo solicitou ao
Conselho Nacional de Educacao um parecer técnico em relacdo a legislacao
proposta, tendo como objetivo “assegurar que as politicas educacionais
e praticas pedagogicas atendam adequadamente as especificidades dos
estudantes com TEA, promovendo a inclusao e o desenvolvimento dessas

pessoas em ambientes educacionais”.

Esse parecer reorganizado foi homologado pelo Ministro Camilo Santana
e publicado no Diario Oficial da Unido em 31/11/2024, mas ainda apresenta
questdes preocupantes que se contrapdem aos principios de inclusdo e ao
direito a educacao de todos com equidade. Trazemos aqui. como exemplo,
as atuais criticas contidas no Posicionamento Publico da Campanha
Nacional pelo Direito a Educacdo, que traz ponderacdes relevantes que

poderdo contribuir para a continuidade do debate publico:

1- Do Direito a Educacéo:
O parecer promove medidas que prejudicam o direito coletivo a educacao
inclusiva, como a flexibilizacdo curricular que, na pratica, representa uma
reducao de conteldo, além de enfraquecer a perspectiva de equidade e

aprendizagem mediada.

2 - Falta de Participacao Social no Processo:
A construcao do parecer desconsiderou a participacao de pessoas
com deficiéncia, suas familias e representantes da sociedade civil. Essa
auséncia de didlogo compromete a legitimidade do documento e o

torna distante das reais demandas da educacgao inclusiva.

3 - Contradicoes internas:

Embora o texto mencione a educacao inclusiva, as diretrizes propostas
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contradizem essa premissa ao priorizar praticas que individualizam e
fragmentam o processo educativo. Além disso, o documento falha ao
nao apresentar uma proposta de resolucao clara, deixando lacunas que

favorecem retrocessos.

4 - Capacitismo e Exclusividade para o Autismo:
A criacdo de diretrizes especificas para estudantes autistas, s
contemplar outros publicos da educacdo especial, promove a
segmentacao e homogeneizacao. Defendemos que orientacdes
pedagogicas sejam elaboradas de forma técnica inclusiva, valorizando o
atendimento educacional especializado (AEE), construido coletivamente
com a participacdo das familias, movimentos sociais e conferéncias

nacionais.

5 - Retorno ao modelo médico da deficiéncia:
O documento mantém a logica do modelo clinico, desconsiderando o
modelo social defendido pela PNEEPEI. Ha uma incorporacao de praticas
centradas na reabilitacao e medicalizacao, que reforcam estigmas e
desigualdades, enquanto ignoram as especificidades da educagao

inclusiva.

6 - Imposicao do Plano Educacional Individualizado (PEI):
Introduzido no parecer, o PElI segue uma concepcao importada dos
Estados Unidos, alheia a realidade educacional brasileira. Ele se baseia em
diagnosticos técnicos externos e decisdes prescritas, desconsiderando
o papel critico e reflexivo dos professores. Essa abordagem enfraquece
o protagonismo docente e promove uma Vvisao capacitista, ao presumir

incapacidade e prever curriculos adaptados e reduzidos” (https://

campanha.org.br/noticias/2024/12/11, acesso em 03/02/2025).

O complexo cendrio que pincelamos neste item do caderno tem o
objetivo de trazer informacdes atualizadas aos profissionais da educacao,
especialmente a equipe técnica das unidades escolares, frente aos debates
e movimentos que estdo ocorrendo no Brasil em relacdo a politica de

educacao especial na perspectiva inclusiva.

No entanto, sugerimos como caminho possivel para atravessar o atual

contexto em relacdo a educacao especial os indicadores das leis maiores, ja
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mencionadas neste caderno. Lembramos que o Atendimento Educacional
Especializado ja conta com a Resolucdo CNE/CEB/O9 que dispde sobre
as diretrizes operacionais para o seu funcionamento, mas o trabalho
do Profissional de Apoio Escolar ainda ndao conta com uma Resolucao

Normativa legal a nivel federal para sua implementacéo.

Para a compreensao em relagdo aos mecanismos dos processos legais
que concretizam as politicas publicas trazemos as explicacdes de Pavezi
e Mainardes (2018).

Esses autores explicam que a implementacao das politicas publicas sao
impactadas por trés movimentos: 1- da influéncia, onde a implementacao
da politica publica é discutida e disputada por diversos grupos de interesses
(agéncias multilaterais, grupos politicos, representacdes da sociedade civil,
individuos) convergentes ou ndo, com o que esta disposto; 2 - da producao
do texto, onde o discurso dominante é representado por meio de texto
politico, assumindo diferentes formas: textos legais, pronunciamentos
e diretrizes sobre a politica; e 3 - da pratica, onde a politica é colocada
em operacionalizacao, e fica sujeita a disputas de poder, interpretagdes
e recriacao; onde se produzem os efeitos e as consequéncias (positivas,
ou nao). Esses autores afirmam ainda que o contexto da influéncia esta

presente em todas as etapas da trajetdria da politica.

3 - O PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR E O PROFESSOR
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA
INCLUSAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA:

O Profissional de Apoio Escolar € um importante parceiro de trabalho do
Professor do Atendimento Educacional Especializado, que tem formacao
especifica na educacao especial, atendendo ao contido na Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI), n® 13.146/2015). Esta parceria podera levar a celebracao
de dois objetivos educacionais complementares: enquanto o Professor do
Atendimento Educacional Especializado cuida de assegurar ao estudante
encaminhado aos seus servicos, a acessibilidade e estratégias pedagogicas
necessarias para o seu melhor éxito no contato com os conteudos

escolares em sala de aula; o Profissional de Apoio Escolar busca trabalhar
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habilidades basicas nesses estudantes com deficiéncia, para garantir sua
autonomia, participacao nas atividades socioeducativas e de vida diaria na
escola.

Portanto, € indiscutivel que, mesmo exercendo um trabalho em dimensdes
pedagdgicas diferentes, esses dois profissionais tém um objetivo em
comum, que € o pleno desenvolvimento do estudante com deficiéncia e

sua efetiva inclusao na vida escolar.

Os estudantes que necessitam do trabalho do Profissional de Apoio Escolar
devem ser encaminhados pelo Professor do AEE que também passara
orientacdes sobre a qualidade deste apoio: seus objetivos e estratégias,
bem como sobre a relevancia do plano de trabalho em relacao ao contexto

escolar, e os desafios de cada estudante.

Ja abordamos o trabalho do Professor do Atendimento Educacional
Especializado no caderno 03 do Instituto Paradigma, intitulado “O
Professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE e a Inclusao
do Estudante com Deficiéncia”. Nesse caderno 03 citamos as “Diretrizes
Operacionais da Educacdo Especial para o AEE na Educacdo Basica”
dispostas na Resolucao CNE/CEB n° 4/2009 que explicita com detalhes
o trabalho desse professor, a formacdo académica necessaria e suas

atribuicdes.

Dessas atribuicdes do Professor do AEE destacamos algumas em que o
Profissional de Apoio Escolar podera contribuir com informacdes e parceria
de trabalho, dentro das suas atribuicdes, para a elaboracao, execucao e

avaliacao do plano do AEE do estudante, considerando:

e Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e nos ambientes escolares.
(Informatica acessivel; comunicacao alternativa e aumentativa - CAA
etc.);

¢ Articulacdo com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino;

e Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os

recursos utilizados pelo estudante;
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Por ser um trabalho novo nas redes de ensino brasileiro, ha a necessidade de
um bom entrosamento entre este profissional, a coordenacdo pedagogica
e a direcao, pois a equipe escolar é responsavel por reforcar os principios
democraticos e de equidade na escola. S3o as reunides pedagogicas e de
gestao que possibilitam a formagao em servigo de todos os profission
da escola.

4 - O PROFESSOR DA SALA REGULAR DE ENSINO, SUA
IMPORTANCIA NA FORMAGCAO E NA PARCERIA COM OS
PROFISSIONAIS DE APOIO ESCOLAR

O professor é o profissional que se preocupa com o ensino-aprendizagem no
ambiente escolar,ou seja, preocupa-se com a educagao escolar das criancas
e jovens para que exercitem o seu papel de estudante. Ele deve estabelecer
relagcdes com os saberes culturais da humanidade, desenvolvendo métodos
diversos e particulares de ensino e de aprendizagem.

Esse fazer pedagdgico se realiza em dimensdes de trabalho diversas,
que dependem da intencionalidade do professor e do seu plangjamento
pedagdgico quando visa qualificar o curriculo escolar, para o engajamento
e motivacao de seus estudantes em sala de aula. S3o as dimensdes
disciplinar, transdisciplinar, interdisciplinar e individual. Essa divisdo é assim
apresentada neste caderno como um recurso didatico porque no cotidiano

escolar elas se apresentam interconectadas.

A dimensao disciplinar acontece quando o professor de uma disciplina
escolar deseja que as criangas e jovens do seu grupo-classe exercitem
O seu papel de estudante. Ele deve partir sempre do saber dos seus
estudantes para sua atuacdo pedagdgica, valorizando suas experiéncias
de vida, as informagdes ou o conhecimento que eles trazem para que
venham a contribuir sobre o tema a ser estudado e a participar ativamente
das aulas.

Um professor de ciéncias, por exemplo, que tem como tema de estudo a
ser desenvolvido “o reino animal”: se ele partir sua acdo pedagogica do
didlogo com seu grupo-classe sobre seus animais de estimacao, estara
motivando-os a participar, a falar € a ouvir os colegas e, neste caso, cada
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estudante tera a oportunidade de conhecer mais a esse respeito, por meio
das narrativas e das experiéncias vividas na sala de aula.

Assim, partindo do que seu grupo-classe ja conhece e por meio damotivacao
e de questionamentos, o professor abre possibilidades da subjetividade e
da intersubjetividade fazerem parte da sua sala de aula. Por meio dessas
vivéncias pedagogicas coletivas, os estudantes aumentam e qualificam
seu conhecimento, que vai se alterando, pois o professor partiu do senso
comum e foi possibilitando, com sua participacao ativa pedagogica, que seu
grupo classe adquira novos conhecimentos, fundamentados na ciéncia, ao

mesmo tempo em que passam a conhecer melhor o mundo que os rodeia.

Nesse exercicio de falar, pensar, participar, de identificar semelhancas e
diferencas os estudantes também vao desenvolvendo suas habilidades
mentais complexas (atencdo, pensamento, memoria, emocao, formacao

de conceitos...) que se desenvolvem por meio da interacao sociocultural.

A segunda dimensao do trabalho do professor que desejamos destacar é
a transdisciplinar, que acontece quando o planejamento do professor de
uma disciplina escolar foca um tema de estudo e o trabalha de forma a
suscitar no estudante a associacao e reflexdo sobre outras experiéncias
e conteudos, extrapolando-os a ponto de provocar, em seu processo de
desenvolvimento, uma mudanga cognitiva.

Recorrendo ao exemplo anterior, 0 mesmo professor que estudava com
seus estudantes o “reino animal”, podera provocar reflexdes em seus
estudantes apresentando, por exemplo o processo de metamorfose das
borboletas. Essa experiéncia de ensino-aprendizagem podera ser estendida
por meio de perguntas, como exemplos: as metamorfoses dizem respeito
somente as borboletas? A quem mais? Em que condicdes? Ocorre com
outros animais? E a nds? Temos possibilidades de metamorfose? O estudo
e 0 conhecimento nos ajudam nessa metamorfose? Como isso acontece?
E sobre a nossa possibilidade de titubear em nossos desafios escolares,

como as borboletas que iniciam o seu voo? Quem podera nos ajudar?

“A transdisciplinaridade € um conceito que visa a promover o
didlogo e a cooperacdo entre diferentes dreas do conhecimento.
A abordagem transdisciplinar integra duas ou mais disciplinas, de
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modo a permitir uma compreensdo mais ampla e holistica de um

tema”. (Sommerman Americo, 2006).

Outra dimensdo do trabalho do professor € a interdisciplinar e sua
importancia por envolver varias disciplinas escolares, varios professores,
mas também varias interconexdes. Se observarmos os estudantes, por
exemplo, em eventos pedagdgicos ou culturais na escola; em abordagens
pedagdgicas desenvolvidas por projetos e compartilhados por diferentes
disciplinas escolares, nos deparamos com as diferentes formas de registros
que, criativamente, representam as situagdées ou temas estudados ao
longo do ano letivo.

Nesses eventos escolares € possivel perceber o trabalho do professor, o
seu empenho para que os estudantes compreendam o mundo e o processo
humano civilizatorio, reconstituidos na escola em temas de estudo, onde

aparecem representados a maneira dos estudantes.

Para o professor da educacdo basica, essa situacdo em sala de aula é
um foco motivador importante, quando mobiliza os estudantes para um
projeto com todas essas possibilidades. E também uma estratégia inclusiva

interessante onde ha um espaco de colaboracdo para todos.

“O ensino baseado na interdisciplinaridade tem um grande poder
estruturador, pois 0s conceitos, contextos historicos, procedimentos
etc.; enfrentados pelos estudantes encontram-se organizados
em torno de unidades mais globais e estruturantes conceituais e
metodologicas compartilhadas por vdrias disciplinas. Alem disso,
depois fica mais fdcil realizar transferéncias assim adquiridas para
outros contextos disciplinares mais tradicionais”. (Santome, Jurjo
Torres, 1998).

Para Fazenda (2002), a interdisciplinaridade € mais:
“é uma atitude diante do conhecimento, atitude de abertura
a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos

aparentemente expressos, colocando-os em questdo. Exige,
portanto, na prdtica, uma profunda imersédo no trabalho cotidiano”.

Outra atitude interdisciplinar adotada pelo professor diz respeito a sua

interconexdo com a familia de seus estudantes. Professor e familiares,
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ambos estao envolvidos com a educagao da crianga ou jovem e poderao ter
aprendizagens reciprocas, incluindo experiéncias pedagogicas e historias
de vida, assim como poderao construir um alinhamento de expectativas,
discutindo formas de acompanhamento da educacao escolar dessas

criangas e jovens.

O acompanhamento dos estudantes pelos pais quer seja nas tarefas
casa ou nos demais trabalhos escolares que impliquem em formacao de
grupos de estudantes; ou na participacao em reunides entre professores
e familiares; nos eventos culturais da escola ou em qualquer atividade
que solicitem a sua participacao, permite que conhegam melhor o projeto
pedagogico da escola de seus filhos, e que também conhecam melhor
seus filhos, percebendo suas habilidades, senso de responsabilidade,
suas facilidades e dificuldades, capacitando-se para auxilia-los em seu

desenvolvimento educacional e em seus processos de decisao.

A dimensao individual do trabalho do professor diz respeito a pluralidade de
possibilidades que sua atuacado pedagdgica reverbera na aprendizagem de
seus estudantes, desde o inicio do seu caminhar: quando cada estudante
sai de sua casa, de seu ambiente familiar, privado, para frequentar o espaco

publico da escola; um espaco maior, comunitario, e com muitas diferencas.

O professor vai conduzindo seus estudantes; seduzindo-os para que
tenham confianca nesse caminhar; e que desejem ver o que |hes espera,
o0 que ha de novo na chegada a este espaco escolar. Assim, as criancas
e jovens vao se familiarizando com os desafios da escola; da interacao
social, e os outros desafios de sua vida fora da escola; e por fim, vao
adquirindo, com alteridade, experiéncias significativas na relacdo com o

outro, que é diferente de si.

Mas, ao experimentar o ambiente escolar, as criangas e jovens também vao
se sentindo outros. No retorno para suas familias ja ndo sdo os mesmos
a cada experiéncia significativa de aprendizagem. E comum os individuos
adultos guardarem para si algumas dessas experiéncias desenvolvidas junto
a alguns professores ou mesmo com parceiros de escola. Isso acontece,
talvez, porque, naquele momento histérico, a voz do professor ao falar do

mundo demonstrou certa autoridade, conforme nos explica Hannah Arendt:
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“o conceito de autoridade (do Ilatim auctoritas) vem do verbo
augere e quer dizer aumentar”, diz ela (Arendt, 2006, apud
Masschelein, 20217).

A voz do professor, assim concebida, quando comecga a ecoar, chama a
atencao dos seus estudantes. Parece que os desperta para o desejo de
saber mais, pois os professores sempre tém algo a Ihes dizer. Masschelein

nos explica:

“..a voz do professor ndo € simplesmente a articulagdo de um
saber ou a comunicag¢do de um significado. Ela ndo € simplesmente
o instrumento para mandar uma mensagem...que € captada
pelo ouvido do estudante e depois decodificado, decifrado ou
entendido pela sua mente, ...ela constitui uma forca. A forca da
voz do professor € que torna algo “presente” em sentido forte,
algo que ela o constitui como realidade compartilhada e, portanto,
engendra uma presenca ou uma atencdo compartilhada. Nesse
momento, os estudantes ndo somente ouvem algo, ..., mas se
trata de uma questdo de escuta no sentido de receber, de prestar
atencdo, de levar em consideracdo” ... “A voz do professor é
uma voz atraves da qual o mundo fala e que o estudante sabe
que algo de universal € tocado e até mesmo comunicado”.
(Masschelein 2021)

Nos primeiros contatos com seu grupo-classe, o professor pressupoe
que cada um de seus estudantes é capaz de olhar, escutar, pensar por si
mesmo e que é capaz de comecar a dialogar com o mundo. Aos poucos
seus estudantes vao |lhe dizendo, sem dizer uma palavra, que sao seres
singulares, e que cada um tem seu préprio talento, necessidades, interesses
ou barreiras que dificultam o seu didlogo continuo com o mundo. Ver essa
singularidade dos estudantes e ouvi-la revela uma postura de acolhimento
do professor e de validacdo do saber e das experiéncias que esses
estudantes trazem. Os vinculos de confianca e empatia entre professor
e estudante se estabelecem na medida em que os estudantes percebem
ter abertura ao didlogo com seu professor, independentemente de suas

caracteristicas singulares.

No entanto, a auséncia ou as dificuldades em estabelecer essa qualidade
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de vinculo, tem sido o maior desafio de alguns professores ao organizar
seu trabalho atendendo as diferencas de seus estudantes.

Essas dificuldades poderao ser superadas principalmente em relacao aos
estudantes com deficiéncia, se o professor de sala contar com a parceria e
a cumplicidade do Professor do AEE e do profissional de apoio escolar. O
professor do AEE para ajuda-lo a formular estratégias que tornem acessivel
ao estudante essa trajetoria de aprendizagem e o acesso aos conteldos
e objetivos a serem alcancados em sala de aula. E o profissional de apoio,
comprometido com estes estudantes, para que adquiram cada vez mais
autonomia para acessar seus propositos em seu percurso escolar. Uma
parceria triplice em que as atitudes de cada um visem tornar a experiéncia
de aprendizagem significativa e promotora do pleno desenvolvimento
desse estudante.
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O PRECONCEITO,
A ALTERIDADEE A
AFETIVIDADE NA
VOZ DE MAES E
CRIANCAS: TEMAS
RELEVANTES
PARA O PROJETO
POLITICO
PEDAGOGICO-
PPP- DA ESCOLA
E O PROCESSO

DE FORMAGCAO
CONTINUADA DOS
PROFESSORES



“Michel Foucault mostra que, com Socrates,

algo de mais radical estd em jogo em relagdo

a filosofia. O que Socrates realmente inaugura

€ outra tradicdo de pensamento, na qual a
filosofia ndo € doutrina, teoria ou sistema, mas
um cuidado com a vida. ..O que de fato Socrates
inaugura € a filosofia como educacgdo de si
mesmo no encontro com outros.”

(Walter Omar Kohan)

Tanto o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola como o processo de
formacao continuada remunerada da equipe escolar sao duas conquistas
educacionais que as geracoes de profissionais que nos antecederam
almejaram e conquistaram. O PPP da escola € um documento obrigatoério a
ser elaborado com o envolvimento de toda a equipe escolar. Entretanto, a
Sua importancia vai além do cumprimento da norma legal. Sua elaboracao
ou reelaboracdo pode envolver a todos na reflexdo sobre os principios e
objetivos do sistema educacional de ensino do qual a escola faz parte,
e sobre os objetivos especificos da escola, para atender as diferentes
demandas advindas da regido e localidade onde esta inserida.

Geralmente, no inicio do ano letivo, ja estdo previstos no calendario
escolar alguns dias de reunides pedagogicas para avaliar o PPP da escola
e replaneja-lo, atualizando-o, a fim de nortear o processo de ensino e
de aprendizagem, considerando o publico que compdem o alunado, a
comunidade escolar, bem como as relagdes entre a equipe escolar para

acolher os desafios do ano letivo que se inicia.

Nas partes anteriores deste texto, ja mencionamos alguns aspectos que
poderao contribuir para a atualizacao dos PPPs das escolas em relagao
aos seus objetivos didatico-pedagdgicos, numa perspectiva inclusiva,
dadas as politicas educacionais emergentes no Brasil. Além disso, é
necessario considerar a relacdo escola-sociedade, e sua dupla funcao de
ser transmissora e transformadora da cultura humana.

Ao abordarmos, particularmente, a existéncia do trabalho do profissional
de apoio escolar nesse contexto, ja indicamos a escola em seu papel
transformador da cultura humana, pois o fato desse profissional fazer parte
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dos recursos humanos da escola ja indica a intencionalidade de garantir
aos estudantes com deficiéncia, o direito ao acesso e a permanéncia
na escola, e melhor compreender e interagir com a comunidade escolar,
além de garantir o seu direito a aprender. A mesma logica se estende
aos professores do atendimento educacional especializado. Mesmo com
atribuicdes distintas, mas complementares, e com o gerenciamento das
tarefas didatico-pedagogicas realizadas pelo professor de sala de aula, eles
formam uma forga-tarefa capaz de viabilizar a concretizagao dos direitos

de todos os estudantes que dela necessitem.

Assim, também se tornam concretos os desafios da implementacao
do curriculo escolar acessivel e o processo de formacado continuada da
equipe escolar, em relacdo ao atendimento as diferencas dos estudantes.
E necessario dialogar com toda a equipe escolar proporcionando o
entendimento das caracteristicas do contexto existente, a compreensao
de todos os objetivos e metas do PPP, assim como dar um espago de
didlogo atoda a equipe, para debater a representacao social dos estudantes
com deficiéncia, o sentido do preconceito e alinhando as expectativas em

relacdo a participacdo desses estudantes no cotidiano escolar.

Trazemos a seguir alguns exemplos ilustrativos desse contexto, retirados
dos depoimentos de duas entrevistadas, Karla e Marta, que nas posicoes
de mae e profissional da saude, envolvidas com a questdo da deficiéncia,
em especial do autismo, nos trouxeram informagdes muito relevantes em
relacdo a realidade dessas criancas frente aos desafios da escolarizacao e

de suas vidas fora da escola.

Para colher essas preciosas informagdes, elaboramos dois procedimentos:
a entrevista e o questionario, que foram baseadas nos estudos e pesquisas
de Marie-Christine Josso, dispostos em seu livro “Experiéncias de vida e
Formacao” (2004). Essa autora ressalta que, durante a vida, passamos por
experiéncias de formacao e que esse processo resulta em um inventario de
recursos e experiéncias, que se acumulam e transformam nossa identidade,

levando em conta o enfrentamento das situacdes conflitantes da vida.

Ao lerem seus depoimentos os leitores sao convidados a refletir sobre

o cotidiano escolar, hoje presente na vida das pessoas com deficiéncia;
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nas expectativas e motivacdes de seus familiares; e na convivéncia dos
estudantes com e sem deficiéncia. Com isso, podemos também ampliar
nosso pensamento em relacdo a construcado do Projeto Politico Pedagodgico

da Escola, composto por trés palavras carregadas de muito significado:

e “Projeto”, algo que langa nosso pensamento ao tempo futuro, ao sonho
por um tempo melhor do que o presente, com mais igualdade e paz

social;

e “Politico”, que nos convida a acdo, que vai além da constatacdo, uma
acao nao solitaria, mas coletiva, reforcada; criativa e esperancosa;

e “Pedagdgico”, que une sonho e acao direcionados aos estudantes e ao

universo escolar.

1-0S PEDAGOGOS QUE ACOLHEM AS DIFERECAS DOS
ESTUDANTES: VOZ DE KARLA HELLNER

A primeira entrevistada chama-se Karla, uma empresaria, com 55 anos
de idade, formada em Medicina e em curso de pds-graduacao. Seu filho,
Lucas, € um jovem com autismo, cursando o ensino superior e que tem 21
anos de idade.

Iniciamos o questionario solicitando a ela um breve relato sobre as
circunstancias em que ficou sabendo sobre a deficiéncia do filho. Ela

respondeu:

“Na pré-escola (ele tinha 5-6 anos) as professoras notaram que o Lucas
era diferente, ele ndo executava as tarefas solicitadas como era de se
esperar, ndo completava as licoes, se distraia com facilidade. Iniciava-
se uma longa jornada de avaliagées com profissionais. (psicopedagogo,
neuropediatra, fonoaudiclogo, psiquiatra, psicologo). Ao final, a cada
profissional procurado, um diagndstico era adicionado. Comecou com
TDHA, depois DISLEXIA e depois finalmente aos 17anos: TEA. NGo foi
facil achar o caminho certo, procurar profissionais certos. Foi tentativa

e erro. Conversando com pessoas, lendo muito”.

Pensando na etapa de desenvolvimento, perguntamos sobre quais foram
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as principais barreiras que ela encontrou para a convivéncia e participagao
social do filho. Karla respondeu que no ambiente familiar, todos precisaram
se adaptar e aprender a conviver com o TEA. Em relacao ao ambiente
escolar, respondeu:

“Trocamos de escola por duas vezes, até encontrar uma que estivesse
mais aberta e acolhesse o Lucas e suas particularidades. Mesmo
assim, foi sempre um desafio. Tivemos experiéncias maravilhosas, com
professores excelentes aos quais sO posso agradecer do fundo do
coracdo, pela dedicacdo e carinho que dispenderam ao Lucas, mas
também houve aqueles que foram indiferentes. Foi necessdrio encontrar
uma escola que fosse aberta de verdade (ndGo apenas no papel e na
divulgacdo do marketing), mas para efetuar as adaptacées necessdrias
para que o Lucas pudesse acompanhar e aprender os conteudos”.

Em relacdo as atitudes ou solucdes desenvolvidas para superar essas
barreiras destacou:

“Muita leitura sobre o assunto, acompanhamento de perto das
terapias. Muita conversa com todos os envolvidos. Reunides com os
coordenadores do curso e, principalmente, com os professores das
materias. Quando eu conseguia falar diretamente com os professores
e mostrar que estdvamos juntos e que eles podiam contar comigo (e
com a familia como um todo), o aprendizado fluia com mais facilidade.
O olho-no-olho € muito importante nesta hora. No ensino médio, isto
ficou mais dificil pela maior quantidade de professores, cujas agendas
eram muito cheias”

Ainda em relacdo a escola, Karla nos informou que seu filho “estudou em
escola particular e acompanhou o ensino regular. Apenas no ensino medio
foi dispensado de prestar provas internacionais (IB) em decorréncia do TEA.
(Lucas estudou em uma escola internacional). Apesar de ndo ter feito as
provas e todos os trabalhos, acompanhou todas as aulas normalmente, e
aprendeu muito com isto. Atualmente ele cursa ‘Jogos Digitais’, na PUC-SP”.

Ao perguntarmos se seu filho vivenciou situagées com atitudes negativas,
que trouxeram consequéncias para o seu processo de socializacdo ou de
aprendizagem, ela respondeu:
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“Sim, bullying na escola. Apesar de todos os cuidados, infelizmente os
pares eram bastante cruéis, deixando-o de lado, ndo o incluindo nos
jogos e nos grupos. Estas situagcdes eram mais frequentes no ensino
fundamental. No ensino médio, com a intervencdo do psicologo da
escola e da coordenac¢do, assim como o amadurecimento do Luca

dos seus pares, o bullying reduziu bastante”.

Em relacdo a atuacao dos professores, perguntamos se eles conseguiram
despertar o interesse do seu filho pelo estudo ou por algum conteldo em
especial, e se algum professor se destacou em relagao aos demais. Karla

respondeu:

“De forma geral, todos os professores o ajudaram em sua jornada
escolar e ele tem hoje boa bagagem de conhecimento. Claro que alguns
tiveram impacto maior. Um professor, por exemplo, se deu ao trabalho
extra e preferiu filmar e gravar as respostas que Lucas dava ao inves
de dar nota no trabalho escrito, para mostrar como Lucas dominava

profundamente o assunto da materia”.

Complementando essa questao perguntamos sobre as qualidades ou
competéncias que, na sua opinido, sdo indispensaveis para as pessoas
que convivem com uma pessoa com deficiéncia. Sua resposta: “Muita

tolerdncia e empatia”.

Devido a deficiéncia, a relacdo do seu filho com a escola apresentou alguma
caracteristica, positiva ou negativa, que vocé gostaria de ressaltar? Karla
considerou que “a escola deu a ele a base necessaria para seguir na vida.
Ele aprendeu muito, inclusive a lidar com suas préprias dificuldades, o que

também é muito importante”.
Para finalizar, fizemos duas questdes em relacao a ela, como mae:

v' Vocé pode citar acontecimentos significativos em que seu filho a
surpreendeu positivamente?
“Ele ndo se deixa abater. Ele ndo se abala com as dificuldades. Fica muito

frustrado no momento, mas segue em frente. E muito resiliente”;

v' Quais sdo as suas expectativas em relacdo a vida futura de seu filho?

“Quero que ele seja feliz, que consiga ser independente e que consiga se

m O Profissional de Apoio Escolar e a Inclusdo Educacional de Estudantes com Deficiéncia



sustentar e quem sabe criar sua propria familia!”.

Na entrevista, Karla reafirmou a importancia do contato entre pais e
professores na inclusao educacional de criangas com autismo, porque
assim os pais conseguem saber sobre os avangos e dificuldades do filho,
em sua educacao escolar, para poder apoia-lo em casa. Também destacou
que esse contato entre os professores e os pais nao deve ser pautado por
cobrangas e embates, mas buscando a harmonia, para que estabelegam
expectativas proximas entre si, em relacdo a aprendizagem do estudante.
Novamente ela citou a expressao olho-no-olho como sendo importante

para que se estabeleca uma parceria qualificada.

Da mesma forma ela reafirmou a importancia do acompanhamento que fez
do seu filho nas terapias, mas destacou que buscou pelas terapias quando
surgiam as dificuldades. Disse ela: “uma coisa de cada vez, porque cruzar
terapias pode desorganizar mais do que ajudar, além de sobrecarregar a

questdo financeira”.

Desse modo, ela nos relatou que quando o Lucas estava na fase de
alfabetizacdo, buscou o apoio de um fonoaudidlogo; quando ele apresentou
dificuldade nas atitudes comportamentais, buscou o trabalho de uma
psicologa. Ela o levava aos tratamentos, assistia quando possivel, para

observar e acompanhar o processo de desenvolvimento do Lucas.

Karla observou que os pais conhecem o filho mais do que o profissional
da saude, pois este fica com a crianca curtos periodos, sendo impossivel
conhecer todos os detalhes e, quando possivel, colaborou com os

terapeutas.

Frisou que ela costumava dar “alta” para o filho dos tratamentos, na
medida em que surgiam novas demandas, e que conseguia conversar com
os terapeutas e verificarem juntos os seus avancos, € a possibilidade do
encerramento. Sua atitude foi justificada pela extensa lista de profissionais
recomendados ao filho; entao, ela buscava organizar as terapias levando em
conta as prioridades para seu melhor desenvolvimento; respeitando seu

ritmo e disponibilidade; o convivio familiar e as possibilidades financeiras.

Lucas nunca precisou de apoio de outro profissional na escola, além do
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professor de sala de aula. Certa vez, foi cogitada essa necessidade devido a
uma mudanca de comportamento em funcao de alteracdes na medicacao;
mas a psicopedagoga da escola orientou os professores a esse respeito,
que superaram esse periodo, contando com o apoio da equipe pedagogica,
dos pais e do professor.

Atualmente Lucas pratica atividade fisica em academia com o
acompanhamento de um “personal trainer”, que o auxilia a movimentar o
corpo e a mente, principalmente devido ao seu curso de graduacao que

exige a ele ficar muito tempo diante do computador.

Na Universidade em que estuda ha um setor de inclusdo que esta
sobrecarregado, uma vez que, além dos estudantes com deficiéncia
também oferece suporte aos estudantes com problemas socioemocionais
e de psicodependéncia. Lucas conseguiu uma reunido com um profissional
deste setor da Universidade, solicitando sua presenca para a orientacao
aos professores sobre o processo de inclusao escolar, em especial dos
estudantes com TEA, trazendo suas necessidades. Ele conta com a
assisténcia de um monitor que o auxilia na organizacao de sua agenda e
atividades académicas, mas reclama que participa de grupos de trabalho
em que os demais colegas o sobrecarregam com as tarefas, pois sabem
que ele as realiza.

Perguntamos na entrevista por que a terceira escola procurada para a
formagao escolar do Lucas foi realmente considerada inclusiva. Ela
esclareceu que os professores, e os outros profissionais das duas escolas
anteriores trabalhavam considerando somente a diferenca do estudante
comparando-o aos demais estudantes, ou seja, valorizavam a sua
deficiéncia. Ela ndo percebia a valorizacdo das diferencas dos estudantes
no grupo de professores; um parecia ser mais habilidoso a esse respeito,
mas era um dentre os demais, que também se esforcava dentro de suas
possibilidades.

Ou seja, na terceira escola, a diferenca entre os estudantes ja fazia parte
da “linha pedagogica” da escola, ela concluiu:

“...0s pedagogos acolhiam os estudantes com suas diferen¢as. Olharam
para o Lucas como uma pessoa. Ele se sentia querido, abragcado,
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gostava de ir a escola. Esses pedagogos percebiam as dificuldades
do Lucas de se expressar e de criar vinculos e que gostava de tudo
arrumado, organizado. Eles contornavam as situacodes, tinham uma
postura de acolhimento, empatia, tolerdncia e de abertura para a busca

de solugdes”.

2 - DIFERENCAS, PRECONCEITOS E ALTERIDADE NO
AMBIENTE INCLUSIVO DA ESCOLA: VOZ DE MARTA MARIA
VARGAS REBELLO

A segunda entrevistada deste caderno chama-se Marta, mae de gémeos
que estudam na rede municipal de ensino de Sao Paulo e que, ao
mesmo tempo em que relatou o percurso escolar dos filhos, nos auxiliou
grandemente a compreender como seus filhos percebem a convivéncia
com outros estudantes com deficiéncia. Ela € Psicologa Clinica, tem 43
anos de idade, e com pods-graduacdo em especializacdo: Psicopedagogia
Clinica e Educacional; Terapia Cognitivo Comportamental e em Andlise do

Comportamento Aplicada ao Autismo- ABA.

Em relacdo a educacdo de seus filhos Pedro e Lucas, Marta respondeu
que eles tém 8 anos de idade, ndo tém deficiéncia, e estao cursando o
segundo ano do ensino fundamental em escola publica, convivendo com

colegas com deficiéncia. Ela explica:

“Por questées familiares, decidimos que nossos filhos mais novos, gémeos
do sexo masculino, estudariam em escola inclusiva, pois percebemos que
os ganhos da inclusdo ultrapassam a barreira do mundo atipico e/ou
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deficiente. A comunidade escolar em geral se beneficia desse convivio.”

Ao ser questionada sobre as experiéncias de seus filhos na inclusdo escolar
de criancas e jovens com deficiéncia, Marta afirma que tem sido muito

bem-sucedida e respondeu:

“Posso citar exemplos particulares desse sucesso: em uma reunido de
pais de final de ciclo da Educacdo Infantil, o pai de um estudante com
TEA, veio até nos para agradecer o carinho, a amizade e o respeito que

nosso filho Lucas dispensou ao filho dele ao longo dos anos. Notamos
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que para esse pai e, principalmente, para essa crian¢a, Lucas foi
fundamental para que eles pudessem ressignificar o ambiente escolar
como um lugar prazeroso, de respeito, amizade, amor e carinho”.

“Jd no Ensino Fundamental | no qual o Pedro e o Lucas estdo cursando,
podemos ver a importdncia da inclusGo sob diferentes dticas; por serem
gémeos, estdo em salas separadas. Lucas, com um lado mais emo¢do
aflorado, muitas vezes € solicitado a auxiliar o colega nas licbes de
classe, ou em alguns casos € solicitada a sua gjuda para que a colega

consiga organizar seus pertences na mochila, ambos colegas com TEA”.

“Pedro com uma visGo mais racional e questionadora se indignou com
o fato de sua colega de classe, com a Sindrome de Down, ter sido
retirada da sala da aula no momento da aplicagdo da Prova “Sé&o Paulo’,
dizendo ser um absurdo ela ndo realizar a prova por ser deficiente. Aqui
faco uma ressalva que nesse caso a escola deveria explicar aos colegas
de sala o porqué a colega estava saindo da sala, e como seria feita a
aplicagdo da prova para ela”.

“Outro relato do Pedro, que me surpreendeu positivamente, foi a
felicidade que ele me relatou que as duas colegas de sala, uma com
Sindrome de Down e a outra com TEA, haviam se abracado em sala de
aula, no meio da atividade. Era notdria a felicidade dele em reconhecer
tal ato, que antes era algo impossivel de acontecer. Fiquei surpresa,
ndo so pelo ato em si, mas tambem por notar o lado sensivel e menos
racional sendo desenvolvido em Pedro, portanto, nota-se que apesar de
meu filho ndo possuir nenhuma deficiéncia, ele dentre suas limitacées
naturais da idade, estd se desenvolvendo tanto quanto as colegas que
tém alguma deficiéncia’.

“Essas experiéncias de inclusdo escolar bem-sucedidas demonstram
que a inclusGo ndo se limita a colocar criangas com deficiéncia em salas
de aulas regulares, mas envolve uma série de adaptacées e um suporte
constante para garantir que todos os estudantes, independentemente
de suas necessidades, tenham acesso ao aprendizado de forma
equitativa”.

“A inclusGo escolar de crian¢cas e jovens com deficiéncia tem sido
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um desafio, mas tambeém uma grande oportunidade para promover
um ambiente educacional mais diverso e enriquecedor para todos,
sem excegbes. Quando bem implementada, a inclusGo pode ser
extremamente benéfica para o desenvolvimento educacional, social e

emocional de criangas sejam elas com deficiéncia ou ndo.

“Muitas crian¢cas com deficiéncia ficam isoladas em salas de aula,
sem a assisténcia necessdria, e talvez possam desistir de participar
das atividades escolares, pois muitos professores delegam parte dos
processos aos proprios colegas de classe, ou seja, a participacdo dos
estudantes com deficiéncia se dd pelo sentimento de amor e amizade
(social) e nGo pelo ganho académico, ou seja, embora as criancas
estivessem fisicamente presentes nas salas de aula, elas nGo participaram

efetivamente do aprendizado académico”.

“Minha experiéncia atraves dos meus filhos € que muitas vezes, Lucas
€ solicitado a auxiliar o colega na leitura, exercicios e cuidados, o que
acaba gerando frustragbées quando a atividade proposta ndo seja
finalizada com sucesso, ou seja, a crianga com deficiéncia ndo possui
apoio especializado e a criangca que recebeu tal atribuicGo sente-se
incapaz de gjudar o colega que necessita, podendo gerar em ambas as

criangas sentimento de incapacidade e frustragdo”.

“Voltando a minha experiéncia com a incluséo, percebo que a superlotacdo
das salas de aula € outro fator preocupante, pois tanto estudantes com
deficiéncia bem como estudantes que ndo tém deficiéncia, possuem
individualidades e necessidades especificas, as quais por excesso de
estudantes, o professor ndGo consegue atendé-las, podendo gerar um
aumento na evasdo escolar e fracasso académico, ndo so de estudantes

com deficiéncias, mas os estudantes de forma geral.

“Para que a inclusdo escolar seja bem-sucedida, € essencial que as
escolas contem com apoio especializado, adaptem o curriculo, formem
adequadamente seus educadores e envolvam a comunidade escolar
no processo de sensibilizacdo. Sem essas condi¢cdes, a inclusdGo pode
ser apenas formal e nGo proporcionar beneficios significativos para as

criangas e jovens com deficiéncia ou nGo”.
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Na entrevista com a Marta tiramos outras duvidas, a saber:

Em primeiro lugar perguntamos como ela ficou sabendo que a escola
era inclusiva para matricular seus filhos. Ela respondeu que perguntou
a alguns professores da EMEI onde eles estudavam a esse respeito e
obteve essa informacao. Na EMEI seus filhos conviveram com estudantes
com deficiéncia, entretanto ela considerou que nessa escola o trabalho
pedagogico era mais direcionado as diferencas culturais, ficando mais
por conta da convivéncia natural o trabalho com as diferencas entre
estudantes com e sem deficiéncia. Marta também perguntou a um amigo
que morava proximo a escola que lhe deu informacdes: “a escola € bem
estruturada e com trabalho educacional quadlificado, a seu ver, e também

aberta as problemdticas atuais.”

Marta nos informou que a escola conta com o trabalho do Professor do
Atendimento Educacional Especializado, mas nao do Profissional de Apoio
Escolar.

Perguntamos se, além das atitudes positivas que havia salientado na
resposta ao questionario, havia outras relativas a aprendizagem académica
de seus filhos. Ela destacou que, na reuniao de pais e mestres, os pais foram
informados que alguns estudantes do 2° ano do ensino fundamental que
nao haviam vencido as etapas da alfabetizagao teriam aulas de recuperacao
paralela, pois a escola considerava que as criangas nao poderiam terminar
um ano letivo sem progredir em seu aproveitamento académico, sendo
esse o critério para a indicacdo a essa recuperacao, a ser realizada em
horério alternado as aulas regulares.

Questionamos sobre a violéncia na escola, em especial sobre o bullying,
e que foi destacado pela Karla. Marta respondeu que nao sente essa
violéncia na escola em que seus filhos estudam, mas que ha discriminacao

em relacdo as diferencas de classes sociais e culturais no contexto escolar.

Ainda sobre a violéncia perguntamos se ela percebia a indiferenca de
professores em relacdo as diferencas dos estudantes com deficiéncia
como uma violéncia. Marta considerou que, na sua opinido, as pessoas
ficam indiferentes quando nao sabem atuar em situagdes como essas.
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Em seguida, perguntamos sobre seus filhos que, ainda criangas nao ficam
indiferentes as diferencas dos colegas. Se o Lucas age nesse sentido sob
a orientacdo da professora, ou se faz por vontade propria. Geralmente, é
por pedido da professora, respondeu ela, mas com a aluna com TEA de sua
turma, ele ja tem uma relacdo de amizade. Ja se encontraram sem planejar,
fora da escola, e esse encontro foi motivo de alegria para ambos.

O Pedro nao é t3o solicito, mas em situacdes de discriminacdo ou ofensa ele
€ o primeiro a agir em defesa do colega com deficiéncia. Ela exemplificou: Em
um dia de aplicacao de prova externa sua professora faltou e a professora
substituta tinha atitudes nervosas e irritantes com toda a turma. A aluna
com TEA comecou a bater as duas maos na carteira. A professora atuou
com seu nervosismo e irritagao. O Pedro saiu em sua defesa, seguido pelos
demais estudantes que, indignados, diziam: ndo € assim que se trata a C.

(nome alterado para preservar a identidade do estudante)!

Finalizando, perguntamos sua opiniao sobre como essa escola poderia
ampliar o trabalho em relagcdo a inclusdo. Ela sugeriu que as diferencas
dos estudantes de forma geral poderiam ser consideradas como tema
educacional a ser desenvolvido e que os estudantes poderiam ser mais
bem informados sobre os cuidados que a escola tem em relacao aos
estudantes com deficiéncia, pois os demais estudantes os observam, mas
ndo sabem que sdo seus direitos, e como esse atendimento € importante

para nos tornarmos seres mais humanos.

3 - A AFETIVIDADE NA EDUCAGCAO E SEUS EFEITOS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: CLAUDIA MARIA
LABINAS RONCON SAUD TRAZ A VOZ DAS CRIANCAS

Ainda ha professores que consideram que alguns estudantes com
deficiéncia estdo na escola mais para se socializar, e com isso, negligenciam
o trabalho técnico- pedagdgico em detrimento do social, como se este
pudesse ser tratado como um subproduto, sem finalidade pedagdgica.
Mas, como reconhecer a finalidade educativa, nesta dimensao social?
Voltolini nos auxilia:

“... essa circulagcdo social possui, em si mesma, uma complexidade
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com potencial educativo. De um lado ela estd marcada pelo
significante escola- e ndo outro, como por exemplo o de clube
ou de parque- logo um condicionamento na constituicdo desse
laco social e que oferece um significante identificatorio a crianga;
de outro, porque isso possibilita que em seu interior as relagd
horizontais se promovam, jd que esse condicionamento c
grupo e ndo uma massa aleatoriamente construida, a exempl
de uma fila de énibus. Essa formacdo grupal com seus rituais e
marcacgoes, traz o elemento cultural em primeiro plano, fora de
qualquer agenciamento técnico que busque controlar seus efeitos”
(Voltolini, 2022).

Esse autor conclui que os professores que assim se referem sobre o social
acertam em relacdo ao controle técnico mas erram ao subestimar o valor

do social.

Pensando o espago escolar assim, de forma abrangente, trazemos uma
pesquisa académica que podera auxiliar a nés e ao Profissional de Apoio
Escolar em seu trabalho com criancas com deficiéncia, uma vez que suas
acoes estao vinculadas ao atendimento das necessidades individuais
e sociais do estudante no espaco escolar, como ja descrevemos

anteriormente.

Essa pesquisa junto a outras que fazem parte do livro “Afetividade e
Aprendizagem” (Almeida e Mahoney- ORGS, 42 Ed., 2014), partem do

pressuposto que a afetividade:

“...refere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser
afetado pelo mundo externo e interno por meio de sensacoes
ligadas a tonalidades agraddveis ou desagraddveis. A teoria de
Henri Wallon apresenta trés momentos marcantes sucessivos, na
evolucdo da afetividade: a emocdo, o sentimento e a paixdo. Os
trés resultam de fatores orgdnicos e sociais; e das configuracoes
diferentes e resultantes de sua integracdo: nas emocées, hd o
predominio da ativacdo fisiologica; no sentimento, da ativacdo
representacional; na paixdo, da ativagdo do autocontrole”
(Almeida e Mahoney, 2074).
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A pesquisa destacada desse material foi realizada pela coordenadora
pedagogica Claudia Maria Labinas Roncon Saud, intitulada: “Com a palavra,
as criancas: os sentimentos de estudantes e alunas da 12 série do Ensino
Fundamental” (2014), tendo como objetivo conhecer a dimensao dos
sentimentos dos estudantes em relacdo as atividades desenvolvidas na
rotina escolar.

A analise dos dados demonstrou que, por exemplo: contar historias, em
geral com uma tonalidade de voz agradavel, ou sugerir jogos ou brincadeiras
que os estudantes possam fazer em sala de aula, ou na quadra externa,
provocam o sentimento de alegria nas criangas, o que possibilita abrir
espaco para dizerem o que sentem, despertando sentimentos diversos:

de aceitacao, companheirismo, carinho ou admiragao.

Também demonstrou situacdes provocadoras de sentimentos como
tristeza, chateacao, ansiedade aborrecimento, em situacdes corriqueiras
da escola, tais como: mudanga de lugar na classe para evitar conversa,
receber a adverténcia de ficar sem recreio, ou mesmo quando a professora

expressa sua preferéncia por um estudante ou um grupo deles.

As avaliacdoes ou provas também podem ser disparadoras de varios
sentimentos, como: nervosismo, ansiedade, medo e inseguranca. Esses
sentimentos também podem emergir em relacdo as altas expectativas
familiares sobre o aprendizado da crianca. No outro extremo, ha rotinas
compensadoras da escola: o “Recreio”, que desperta sentimentos como:

prazer, alegria, parcerias de brincadeiras, o entusiasmo e a euforia.

Ha criancas que sentem alegria ao chegar a escola, e também ao sair
dela, para voltarem as suas casas. Da mesma forma, algumas disciplinas
escolares despertam sentimentos agradaveis de interesse e motivacao.
As atividades voltadas para os movimentos do corpo, por exemplo, sao

mais apreciadas pelos meninos e pelas criangas mais ativas.

A pesquisadora salientou que as criangas gostam de falar na escola sobre
suas vivéncias e seus sentimentos e que elas tém muito a comunicar e
informar a esse respeito, e de forma auténtica e enriquecedora. E que a
educacao precisa penetrar nesse universo afetivo e aprender a lidar com
ele (Saud ,2014).
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Assim, consideramos a dimensao socioafetiva como um vetor positivo
para a aprendizagem, e que ela deve fazer parte do processo de formagao
dos profissionais da escola, em especial do profissional de apoio escolar,
que, pela natureza do seu trabalho, tem a possibilidade de perceber as
preferéncias e a reacdo dos estudantes sob a sua responsabilidade, em
relacdo aos seus sentimentos e necessidades, na interacao com seus

pares e na vivéncia escolar.

Essas observacdes poderao ser muito relevantes para a elaboracao e
replanejamento do trabalho com o estudante com deficiéncia, de forma
a garantir-lhe um espaco significativo de compreensao e percepcao de
si e do outro, assim como em relagcao aos seus progressos e desafios no

processo de aprendizagem.

Ao finalizarmos este material, manifestamos a nossa esperanga no futuro,

onde nossa escola represente um espago de vidal

Segundo Succi (2016), a sociedade atual exige que se interpenetre
a cultura escolar com outras culturas presentes ao nosso entorno,
buscando desvelar e compreender as multiplas relagbes que se tecem no
seu cotidiano. Esta partilha de experiéncias e sentimentos entre sujeitos
possibilita aos estudantes e a equipe escolar sairem dos limites da sua
experiéncia pessoal. Assim, o espaco escolar, nao se refere apenas ao
ambiente de aprendizagem, mas a uma preciosa relagcao interpessoal, onde
esta serve de ambiente de aprendizagem para todos, num rico processo,
no qual a intersubjetividade é condicdo incontornavel. E assim se promove
a efetiva inclusao de todos.
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