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Este caderno tem como finalidade promover uma reflexao sobre questdes
relacionadas a inclusdo social das pessoas com deficiéncia através da
educacao, partindo de suas singularidades, mas levando em conta a sua
dimensao historica, social, e os impactos que estes fatores provocam no

desenvolvimento e aprendizagem dessa populacgao.

Nesse sentido, partiremos das referéncias da educacao levando em conta o
seu grande potencial agregador na constituicao do sujeito; despertandoem
todas as pessoas uma percepcao de pertencimento e de reconhecimento
de seu protagonismo no sentido da participacdo comunitaria, onde tais
sensagdes determinam a motivagcao e potencializam a autoestima de

todos aqueles que compartilhnam dessa experiéncia.

Na educacao, a escola deve perseguir este foco, partindo de sua finalidade
mais ampla e promovendo experiéncias pedagodgicas que indiquem a
importancia da efetiva participacao da crianca e do jovem com deficiéncia
na rotina escolar, na escola regular, junto as criancas e jovens de sua
geracao. Em seguida, devem ser valorizadas estratégias de aprendizagem
necessarias para o atendimento das singularidades das criangas com
deficiéncia, sem perder de vista, enquanto tarefa pedagdgica dos
profissionais da educagao, o sentido de garantir equidade na participacao
de todos.

Ao professor cabe a tarefa de organizar suas atividades em sala de aula
e qualificar sua mediacao didatica, privilegiando processos coletivos
que envolvam todos os alunos, mas levando em conta aspectos da

singularidade daqueles alunos que demandem apoios especificos, para que
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todos aprendam e se desenvolvam. Esse desafio, quando efetivamente
alcancado, proporciona ndo sé a esperada aprendizagem, mas também,
a qualificacdo das estratégias do trabalho pedagodgico, facilitando o
processo de desenvolvimento dos alunos, na rotina escolar e em todas as

dimensoes de suas vidas.

Essa mesma logica se aplica a todos os niveis de ensino, inclusive aos

programas de qualificacao profissional na perspectiva inclusiva.
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| - A Inclusao Social
das Pessoas com
Deficiéncia na
atualidade:




Apesar desse tema nao ser novo, a reflexao sobre a inclusao social da
pessoa com deficiéncia na sociedade contemporanea, deve considerar
como ponto de partida a sua representacao social. Portanto, ela inicia
com a necessidade do reconhecimento de aspectos singulares dessas
pessoas, sem juizo de valor ou preconceito e, como consequéncia, o
acolhimento da dimensao real dos desafios cotidianos enfrentados por
elas, comparados ao universo de qualquer cidadao no decorrer de sua vida,
como por exemplo, em relacdo ao acesso a educacao, ao trabalho, a saude,

a autonomia e a equidade de oportunidades.

Para isso, consideramos necessario se adotar um exercicio dialético
permanente sobre o lugar que as pessoas com deficiéncia ocupam no
imaginario das suas familias, na comunidade escolar e na sociedade em
geral; e que, como consequéncia, efetivamente propiciam a construcao
e reconstrucdao da sua representacao social em nossa sociedade
contemporanea.

Além disso, € necessario também se levar em conta as diferentes reivindicagdes
existentes entre a populacdo com deficiéncia e os grupos de pessoas também
caracterizadas por etnias, género etc., pois também reivindicam e vocalizam
igualdade de direitos e reconhecimento social. Suas lutas identitarias diferem,
em certos aspectos, das pautas das pessoas com deficiéncia, pois elas se
referem ao reconhecimento de suas identidades e/ou a conquista de direitos
e de territérios. Exemplo: pautas reivindicatérias das pessoas negras, dos
povos indigenas e dos quilombolas.

A inclusdo, entretanto, pode ser vista como um avanco civilizatério. Suas
pautas reivindicam o reconhecimento das diferencas que sao inerentes
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a condicdo humana. Diz respeito a inclusdo de todos, ndo somente de
um grupo em particular, pois considera que caracteristicas externas nao

devem impedir que uma pessoa seja incluida.

No ideario da inclusdo ndo ha a valorizacao de classificacdes de pessoas,
pois essas levam a exclusdo ao desconsiderarem suas caracteristicas
individuais. Por exemplo: duas pessoas com deficiéncia fisica, quer elas
sejam pretas, brancas ou indigenas, podem ter limitacdes diferentes, bem

como podem ter diferentes necessidades.

A inclus@o tem como principal objetivo a vida digna e plena da pessoaq,
tendo respeitadas suas caracteristicas individuais interiores, que a
constituem como ser humano. A inclusGo da pessoa com deficiéncia
tem como pautas principais a eliminagdo das barreiras que possam
impedir sua realizagdo pessoal e participagdo social em igualdade de
condicoes e de direitos que as demais pessoas sem deficiéncia. Para
essa igualdade muitas vezes hd necessidade de recursos e servicos

de acessibilidade que atendam suas limitagées pessoais e as atendam
nos espacgos urbanos, que devem ter seus projetos adequados aos
principios do desenho universal, que foram pensados para contemplar

as necessidades do maior numero possivel de pessoas.

Quando falamos de acessibilidade e equiparacdo de oportunidades
para as pessoas com deficiéncia, podemos destacar sete principios que
contemplam este recurso, tais como: o uso equitativo; flexibilidade no
uso; uso simples e intuitivo; informacodes de facil percepcao; baixo esforco
fisico em sua utilizacdo, dimensionamento e espaco para aproximacao e
uso. E importante ressaltar que o desenho universal é usado para projetar
produtos, servicos e ambientes que possam ser usados por todos. Isso
significa que nao sao espagos exclusivos a serem usados somente para as
pessoas com deficiéncia, mas como o proprio nome explica, sua base € a

universalidade.

Esse processo dialético também se faz necessario porgue proporciona
uma constante reflexao a partir dos discursos sobre a inclusao social das
pessoas com deficiéncia, trazendo posicionamentos ora progressistas,com
uma leitura que reverte luz sobre a sua dimensao de sujeito social, que se

desenvolve e se transforma a partir da interacao social e com seus pares;
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ora em uma posicao mais conservadora, ja muito utilizada no passado, que
recupera o discurso da inclusdo social pelo viés assistencialista, evocando
suas deficiéncias como o ponto de partida para referendar sua posicao de

vulnerabilidade e dependéncia, nesse contexto social contemporaneo.

O mais desconcertante, porém, € verificarmos, de forma recorrente, a
existéncia de uma oscilacdo entre essas duas situacdes representativas
e contraditérias, que mencionamos acima, endossada muitas vezes pela
conveniéncia politica, onde a inclusdo social da pessoa com deficiéncia é
apresentada ora em funcao das vicissitudes e da superacao da deficiéncia,
ora buscando o reconhecimento da sua cidadania, equidade de direitos e

representatividade politica.

Presentesnestesembatestambémestioasinterpretacdespreconceituosas,
em especial aquelas vinculadas ao conceito do capacitismo, que reforca
atitudes que descriminam, interpretam e reconhecem a deficiéncia como
algo a ser superado ou corrigido, e de preferéncia, por uma equipe médica
ou vinculada a saude, ja que suas caracteristicas sdo mais bem entendidas

nesta area.

Por tradicdo historica, a representacdo social da deficiéncia sempre
esteve associada a idéia da limitacdo e da “doenca”, levando-se em conta
apenas os aspectos organicos desses individuos. No entanto, como
ja exaustivamente exposto na literatura disponivel sobre este tema,
mesmo considerando todas essas caracteristicas, elas ndo explicam, ndo
constituem, e nem definem o sujeito, uma vez que a dimensdo humana é

muito maior do que seus aspectos bioldgicos.

Assim, estamos partindo de um primeiro principio de que nado caberia
considerar que as singularidades representadas pela deficiéncia, e
apresentadas por esses individuos fossem interpretadas como auto-
explicativas e,dessaforma,justificassem a suarepresentacao social,rodeada
de preconceitos e barreiras e do empobrecimento das oportunidades de
participacdo social e gerenciamento autobnomo das suas experiéncias de

vida.

Realmente, o conceito de identidade humana com o qual lidamos na

sociedade contemporanea € complexo e controverso na interpretacao
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das ciéncias sociais. Para contextualiza-lo, € necessario retomarmos a
evolucao desse conceito, trazendo as contribuicdes de Stuart Hall, que
identifica historicamente trés concepc¢des de identidade, alicercadas no
entendimento de caracteristicas, que nomeiam e identificam o sujeito do

iluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pds-moderno.

O sujeito do iluminismo é totalmente centrado e dotado da capacidade
da razao, da consciéncia e da autonomia em suas acgdes. O seu “centro”
era explicado como um nucleo interior do individuo, emergindo em seu
nascimento, e com ele se desenvolvia, de forma continua e “idéntica”, ao
longo de toda a sua existéncia. Esta nocao do “eu” era, entao, considerada

a identidade do sujeito.

No caso das pessoas com deficiéncia, esta definicdo temporal as colocava
“fora da condicao humana”, uma vez que eram vistas pela sociedade como
“aberracdes” e a materializacao de castigos divinos, desprovidas da razao,
e das capacidades minimas de cuidarem de si e de contribuirem para a
sociedade; e com isso, estariam distantes do que se considerava como

parametro para a definicdo de “normalidade” da época.

A concepcao do sujeito sociologico refletia, pela primeira vez,a complexidade
da sua interacdo com o mundo, e a consciéncia de que seu “eu” nao era
essencialmente autonomo e auto-suficiente. A constituicdo de sujeito
se formava nas relagdbes com o0s seus pares e com a cultura, balizadas
por valores, sentidos e simbolos da sociedade em que ele se encontrava

imerso.

Assim, para os socidlogos e psicologos, reconhecidos como interacionistas
nesta época, a identidade € formada na interacdo deste “eu” com a
sociedade. Portanto, o sujeito ainda apresenta um nucleo primario,
ou esséncia interior, ou seja, o seu “eu real”; mas que sera formado na
dialética continua com o “mundo real” e as identidades sociais que sdo

apresentadas a ele.

Para Hall (2020), vamos constituindo nossa identidade ao projetarmos a
“nds mesmos” nessas identidades culturais, e vamos internalizando seus
significados e valores, tornando-os “partes de nds”. Ao materializarmos

nossos sentimentos subjetivos vinculando-os aos lugares objetivos que
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ocupamos no mundo, vamos tecendo a chamada “costura do sujeito a

estrutura social”.

Portanto, superando a explicacdo organica da deficiéncia, e
compreendendo-a a luz das questdes relacionadas a mediacdo social e
a0 conceito exposto acima, é razoavel relativizar o conceito de deficiéncia
e pautarmos seu entendimento na forma como a pessoa com deficiéncia
interage nos diferentes contextos sociais e culturais em que esta submersa,
constituindo-se esse fator uma variavel crucial para o entendimento do

seu pleno processo de inclusao.

A énfase nos aspectos bioldgicos, que constituiam as definicdes da
deficiéncia anteriormente, passou a ser questionada por psicologos
sociointeracionistas, referendando a devida importancia do meio
sociocultural na estruturagcao desse sujeito, € na sua capacidade de
adaptacao e resposta a estimulos, considerando a deficiéncia como parte
constituinte do sujeito, e que dialoga permanentemente com o contexto

sociocultural em que est3 inserido.

O sujeito pos-moderno vem enfrentando hoje as contradicbes decorrentes
do “jogo de identidades” e de suas consequéncias sociais e politicas na
sociedade atual; e estas “contradicdes” se expressam no estar “dentro ou
fora” das pautas de reivindicacdes; e, como consequéncia, “dentro e fora”
do arbitrio de cada individuo e das politicas publicas adotadas em defesa

de seus direitos.

Segundo Hall (2020), as pessoas ndo identificam mais suas pautas

de interesse social apenas por reivindicagdes de “classes ou grupos’,
uma vez que ndo € possivel mobilizar esses variados interesses do
homem pds-moderno apenas pela representatividade de categorias. E
necessdrio tentar se buscar, atravées de todos os interesses dispostos,
a reconciliacGo das identificagées rivais e “deslocantes” no individuo;
partindo-se da premissa que as identidades mudam de acordo com a
forma como o sujeito € interpelado ou representado. Deve prevalecer
uma ponderacdo politica de consenso pela aceitacdo das diferencas

presentes tambem em cada categoria.

Portanto, essa discussao do reconhecimento pela identificagao social nao
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podera ser avaliada de forma simplista entre, por exemplo, “perdedores e
ganhadores” ou “esquecidos e merecedores”, seguindo uma interpretacao
mais pessoal ou de grupos de interesse. No caso da pessoa com deficiéncia,
no entanto, ndo significa um mero destaque da sua “diferenciacao” a partir
da deficiéncia, mas sim das alternativas e diferencas necessarias para que
se alcance a equidade de oportunidades, para que ela possa usufruir dos
mesmos direitos conquistados por todos os cidadaos, em determinada
circunstancia, como por exemplo, no acesso aos servicos publicos, a

mobilidade urbana, ou a sua participacao politica.

Trazendo um exemplo pratico: O Brasil recentemente viveu o momento
do pleito eleitoral para a escolha do novo presidente da republica,
governadores e deputados, que tomariam posse em 2023. Nesse
contexto tivemos a Senadora Mara Gabrilli, que € paraplégica, e, portanto,
usuaria de cadeira de rodas, concorrendo a Vice-presidéncia, em parceria
com a Senadora Simone Tebet para Presidente. No entanto, mesmo com
todas as suas inegaveis competéncias no atual exercicio como Senadora,
e contando com toda a sua histéria de vida profissional, ndo conseguiu
estar presente e acompanhar o debate nacional que ocorreu em uma
determinada emissora de televisao, em Sao Paulo, com a presenca de
todos os outros candidatos, por conta da auséncia de acessibilidade para
chegar ao auditério onde ocorria o debate. Devido a situacdes como essa,
a inclusao social da pessoa com deficiéncia tem se apresentado como um
campo fértil para andlises e discussoes, inclusive na midia brasileira, pois
seu processo tem se constituido de forma descontinua e descoordenada,

marcado pela ignorancia, por avancos, e por tentativas de retrocessos.

Esse processo tem sido acompanhado pelos integrantes de movimentos
sociais, atuantes desde a década de 1970 nessa area, sendo corresponsaveis
por muitos debates e lutas pela promulgacao da legislagao inclusiva
vigente no Pais, e por pressdes sociais que culminaram na implantacao
de politicas publicas afins. Essa mobilizacdo social também se concretiza
no monitoramento da atuacdo de Conselhos e instancias publicas a nivel
municipal, estadual e federal,assim como das pautas e atuagdes do Ministério
PUblico, para que os direitos ja conquistados pelas pessoas com deficiéncia

sejam reconhecidos e validados permanentemente no convivio social.
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Il - A Educacao: Aspectos a
serem considerados na inclusao
educacional e social das criancas
e jovens com deficiéncia




Assim como profissionais, e outros ambientes sociais que todos frequentam,
ou pelo direito deveriam frequentar, alguns profissionais da educagao e o
préprio ambiente escolar, ainda ndo se conscientizaram em relacdo aos
direitos da pessoa com deficiéncia. Muitos pais ou responsaveis ainda se
sentem incapazes de materializar os direitos de seus filhos a educacao,
delegando essa responsabilidade as decisdes a esses especialistas, mesmo
que esta matéria se refira ao bem estar e a participacao de seus filhos na
vida cotidiana, e ndo somente a um parecer de um conhecimento técnico

especifico, que podera delinear o futuro dessas pessoas.

No entanto, ainda é freqlente a familia buscar preservar seus filhos das
atitudes discriminatérias da sociedade, e em alguns casos, isolando-
os do convivio social e escolar, com a intencdo de protegé-los. Por
isso, € importante ressaltar que o processo de inclusdo educacional e
social € uma decisdo da familia, e s6 acontece com a participacéo e a

resiliéncia dela.

A responsabilidade pedagogica dos profissionais da educacado deve se
centrar na rotina escolar, levando em conta alguns aspectos diferenciados
em relagao ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos com

deficiéncia.

Para auxiliar nessa reflexao trazemos alguns aspectos dos estudos e
pesquisas de Lev Vygotsky (1896-1934), que buscou compreender
o desenvolvimento humano, sob uma perspectiva socio-histoérica;
contribuindo para o delineamento de uma visao mais positiva e propositiva
em relacao ao potencial de desenvolvimento e aprendizagem das pessoas

com deficiéncia. Além de apresentar alternativas para a construcdo de
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estratégias pedagogicas, ainda bastante atuais, o autor direciona a nossa
atencdo para uma tradicdo histérica da sociedade, de, muitas vezes,
considerar o ser humano como algo estatico e imutavel, colocando em
Xeque as suas reais possibilidades de desenvolvimento. Para ele,deveriamos
partir do principio de que, no mundo real, estamos em permanente

transformacao. E isto vale para todos os seres vivos e para a sociedade.

Vygotsky demonstrou grande interesse pela chamada Defectologia,
tradicionalmente reconhecida na RuUssia como a ciéncia dedicada ao
desenvolvimento humano atipico: aqueles individuos com deficiéncia, e

com outras dificuldades do ponto de vista psicologico e social. Essa

nova ciéncia, que despontava no inicio do sec. XX no contexto em que
a sociedade russa se encontrava, no pds-guerra, ganhou relevancia
enguanto uma promissora area de estudos da psicologia, em funcao
da necessidade de respostas a grande e traumatica crise social gerada
apos a revolucao bolchevique de 1917, que destituiu o reinado do Czar
Alexandre Il (1894-1917).

Para Van Der Ver e Valsiner(2014), os fundamentos para a
compreensdo da deficiéncia na perspectiva da Defectologia foram
inicialmente inspirados nos estudos do psiquiatra e educador

Alfred Adler (1870-1937), publicados em seu livro - “Teorie Der
Individual psichologie”. Segundo Adler, qualquer deficiéncia

acarretaria uma compensacdo psicoldgica, ou em alguns casos, uma
supercompensacdo (psicoldgica, motora, cognitiva etc.). O sentimento
de inadequacdo/inferioridade, causado pelas consequéncias sociais
dessa deficiéncia/dificuldade, e da reflexdo que o sujeito faz a respeito
da sua condigcdo diante de seus desafios, torna-se o principal gatilho

para os chamados “mecanismos compensatorios”.

Este esforco para a compensacdo podera resultar em sucesso, e
consequentemente servir de gatilho e motivagao para o enfrentamento
de novos desafios, como se espera no desenvolvimento normal de
qualquer crianca; ou, no caso contrario, podera resultar no fracasso da
acdo, acarretando um acumulo recorrente de dificuldades, tendo como

consequéncia, o desenvolvimento das neuroses.

Vygotsky acrescentou novos elementos a percepcdo dos mecanismos de
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compensacao, representados pelo esquema - deficiéncia X sentimento de
inferioridade X mecanismo de compensacao - considerando a relevancia
das mediacdes estabelecidas pelo sujeito com seus pares e com 0O seu

meio fisico e social.

O “defeito” organico, segundo ele, manifestava-se, inevitavelmente, como
uma mudancga na situacao social da crianca. Isso porque, as pessoas ao
seu redor, incluindo a familia, teriam a tendéncia de trata-la de maneira
diferente das outras criancas. Nesse sentido, desde 1924 Vygotsky ja
defendia o ingresso das criangas com deficiéncia na escola regular, como
forma de receber a oportunidade de conviver e viver a vida académica
Jjunto com todas as outras criangas e reivindicava, ardorosamente, que
0os muros das escolas especiais deveriam ser derrubados, para que essas
criangas fossem efetivamente educadas para se tornarem pessoas ativas

e trabalhadores socialmente valorizados.

Costa (2006) cita, em seu artigo, um trecho da argumentacao de Vygotsky
paraexplicaro carater dialéticodadeficiénciae do desenvolvimentohumano:
“... um defeito ou um problema fisico, qualquer que seja a sua natureza,
desafia o organismo. Assim, o resultado de um defeito € invariavelmente
duplo e contraditorio. Por um lado, ele enfraquece o organismo, mina as suas
atividades e age como uma for¢a negativa. Por outro lado, precisamente
porque torna a atividade do organismo dificil, o defeito age como um
incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras fungées no organismo;
ele ativa, desperta o organismo para redobrar a atividade, que compensard o
defeito e superara a dificuldade. . .esta € uma lei geral aplicavel a biologia e a

psicologia. (Vygotsky, 1989).

Costa (2006) destaca a crenga de Viygotsky na plasticidade e na
capacidade que o individuo tem de criar processos adaptativos,

e transformd-los sempre que for necessdrio, no intuito de superar
barreiras e dificuldades na realizacdo de suas atividades; e estas so
se realizam a partir do entrelacamento de fatores externos (contexto
sociocultural; a qualidade da mediagdGo com os seus parceiros), e
fatores internos (funcées psicologicas superiores, reconhecidas
como a capacidade de memdria, abstracdo, e outras), que movem

o individuo na busca da superacdo ou compensacdo de suas
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dificuldades. Assim, o “defeito” se converte na forca propulsora, e
no ponto de partida para o desenvolvimento psiquico, social e da

personalidade dessas pessoas

Na medida em que Vygotsky avanc¢ava na estruturacdo da teoria
socio-historica para tentar explicar a dindmica estabelecida entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, ele acrescentava novos elementos
a percepcdo dos mecanismos de compensacdo. Como exemplo,
trazemos os estudos do psicologo russo S.L. Rubinstein (1889-
1969), que caracterizava a existéncia de uma delimitagdo dos sinais
primdrios da deficiéncia, e que se centravam nos aspectos bioldgicos
do individuo, em especial nas suas caracteristicas neuroldgicas e
motoras, detectadas clinicamente. Mas, no decorrer de sua histdria,
€ possivel se identificar uma outra delimitagdo secunddria da
deficiéncia, caracterizada pela auséncia, ou pelo empobrecimento,
das experiéncias socioculturais do individuo que lhes sdo impostas
durante a trajetcria de vida; e, em certas circunstdncias, fruto do
empobrecimento de suas experiéncias e interacdo social. Assim,
muitas vezes, as caracteristicas dessa delimitacdo secunddria
assumem aspectos tdo fortes nas caracteristicas pessoais desses
individuos, que passam a fazer parte do quadro de suas patologias,
gjudando a defini-las. Por exemplo: alienagcdo, comportamentos

ritualisticos, dificuldades na socializacéo etc.

Rubinstein (1971), em um de seus artigos, exemplifica esse ponto de
vista: ...” se a historia do desenvolvimento individual da crianca oligofrénica
fosse examinada, de sorte que seus subdesenvolvimentos pudessem ser
encontrados; notariamos que o desenvolvimento de tal crianca, mesmo
sob condicées desfavordveis (e esse ndo € sempre o caso), € organizado de
tal forma a engendrar complicacées secunddrias as suas caracteristicas.
Percebendo essa crianga como doente, que necessita de gjuda em seus
movimentos, e esperando que se deva levar em conta as suas dificuldades,
os pais frequentemente superprotegem a crian¢a, mimando-a, vestindo-a, e
carregando-a nos bracos. Na verdade, esses pais privam-na da oportunidade

de dirigir suas proprias escolhas e oportunidades”.

Viygotsky também trouxe uma questdo revoluciondria para a

aprendizagem sobre a “zona de desenvolvimento potencial. Ele

O PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA ATRAVES DA EDUCAGAO



afirmou baseado em seus estudos e pesquisas, que ndo existe

um unico nivel de desenvolvimento, mas sim dois: o nivel de
desenvolvimento real (aquele onde o individuo se encontra) e o
nivel de desenvolvimento potencial (o futuro); e que € por meio do
movimento entre esses dois pontos que se desenvolve a zona de

desenvolvimento potencial do sujeito’.

A mudanca entre esses dois niveis de desenvolvimento pode ser obtida
por meio das vivéncias dos alunos. As estratégias pedagogicas podem
partir dos conhecimentos ja consolidados a respeito de uma tematica,
seguida da apresentacdo de desafios subsequentes e também com a

composicao de grupos de alunos com diferentes niveis de compreensao
sobre essa tematica, para que a interacdo de um aluno com um par mais
avancado ative a mudanca de seu nivel de desenvolvimento, ativando sua

zona de desenvolvimento potencial.

No caso da pessoa com deficiéncia, a estratégia da repeticdo de
atividades ja aprendidas, sem novos desafios e realizada separadamente
da turma de alunos, muitas vezes utilizada na escola como metodologia
de trabalho com esses alunos, coloca-os em um patamar de acomodacao.
Isso porque a atividade estarad projetada considerando apenas as suas
limitacdes, sem dar-lhes a chance de exercitar outras habilidades,
resultando em baixos progressos, de aprendizagem e de desenvolvimento.

Portanto, & fundamental, para potencializar o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia, que se diferenciem as manifestacdes primarias das
secundarias dessa deficiéncia; e que se reconheca que efetivamente ocorre
uma dialética entre essas duas dimensdes. Russo ( 1994), complementa
que Vygotsky considerou o reconhecimento dessas duas dimensoes, e
seus mecanismos de interacdo, como um campo fértil para o planejamento
e o desenho de novas perspectivas metodoldgicas, assim como, para
se investir, com maior eficacia, em mediacdes pedagogicas adequadas,
focando, mais precisamente na dimensao das manifestacdes secundarias,
onde seria possivel garantir a tomada de consciéncia, por parte desses

alunos, de suas atividades; e, além disso, explorar um maior potencial de

" No livro: InclusGo educacional, econémica e social das pessoas com deficiéncia: contribui¢ées do Instituto
Paradigma hd maior aprofundamento da base conceitual da abordagem vygotskyana na Educagdo Especial
(capitulo 2).
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aprendizagem e de experiéncias positivas no ambiente escolar.

Consideramos que além desses aspectos da teoria sociointeracionista
do desenvolvimento humano e das concepcdes anteriores sobre a
representacdo social da pessoa com deficiéncia na atualidade, a concepcao
da escola, suas principais caracteristicas e finalidade, possam proporcionar
formas mais adequadas de pensar sobre o trabalho pedagdgico e
qualificar o Projeto Politico Pedagogico da Unidade escolar, considerando
o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os seus alunos.
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lll - A escola como
espaco de liberdade para
conhecer e participar do
mundo




O direito da pessoa com deficiéncia a educacdo com acessibilidade
pedagogica e a inclusdo educacional em escola regular de ensino, direitos
contidos no acervo legal brasileiro, tém se defrontado com a resiliéncia e a
resisténcia de profissionais da educacao, assim como de seus responsaveis,
uma vez que esses direitos ainda ndo sdo totalmente viabilizados na pratica

cotidiana das escolas.

Além de muitos profissionais da equipe gestora da escola se recusar a efetuar
a matricula de alunos com deficiéncia, apontando diversos problemas
como justificativa, como por exemplo: a falta de acessibilidade do prédio
escolar, seguida pela indicagao da escola especial, como a mais indicada
para essa matricula; ha professores que também oferecem resisténcia,
Jjustificando que nao estao preparados para esse trabalho educacional,
uma vez que a escola nao conta com assessoria especializada. Juntam-se
a eles muitos gestores publicos, que se omitem em oferecer os recursos
e servicos ja determinados por lei, como acessibilidade arquitetonica nos
espagos escolares, formagao para seus professores, assim como as Salas

de Atendimento Educacional Especializado, quando necessarias.

Para agravar esse quadro, no decorrer do governo de Jair Bolsonaro, voltou-
se a discussao das escolas e salas especiais, enfatizando a liberdade dos
pais escolherem o melhor atendimento aos seus filhos, aconselhados por
equipes de especialistas. Sera que os processos e as equipes que indicam
a escola especial para uma pessoa com deficiéncia teriam elementos
suficientes para reconhecerem essa medida como um retrocesso e
contraponto aos direitos ja conquistados e ao arcabouco legal existente?

Essa recomendacao dirigida as excecoes, conforme argumentos politicos,
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nao correria o risco de ser adotada de forma genérica, reforcando a leitura
diagndstica desses alunos? Felizmente, na atual gestdo do Presidente
Luis Inacio Lula da Silva, eleito no pleito de 2023, tais orientacdes foram
extintas, voltando a vigorar a legislagao anterior vigente, reconhecida e

respaldada por acordos internacionais, e sem ressalvas.

Desse modo, o processo de inclusdo social das pessoas com deficiéncia
na sociedade contemporanea brasileira vem sendo implementado
vagarosamente, tornando- se constantemente refém do confronto
ideoldgico politico e dos paradigmas culturais excludentes. Ainda se
faz necessario reafirmar e refletir sobre a necessidade de uma maior
conscientizagao do real valor da inclusao e da diversidade humana, assim
como da eliminacdo dos pré-conceitos e das violéncias permanentes em

relacdo aos direitos humanos universais implicitos nesse processo.

Para auxiliar a esclarecer esses entraves e pensar sobre eles, trazemos
como ponto de partida algumas referéncias e concepcdes contidas no
Livro “Em Defesa da Escola: Uma Questao Publica” de Jan Masschelein
e Maasartan Simons (Editora Auténtica; 22 edicdo /2022). Nesta obra
os autores defendem a escola publica. Optamos por essa obra porque
os autores abordam a importancia da escola para as novas geracoes e
a defendem, porque ela tem sido constantemente atacada por grupos
sociais, motivados por interesses diversos, ataques que acontecem
desde a sua implantacao, descritos nas frases abaixo, repetidas de forma
corriqueira, quando se trata de refletir sobre o papel da escola.

“A escola ndo consegue transcender a era da burocracia”;
“A escola estd desatualizada”;

“A escola ndo trata de resultados e objetivos especificos”;

A escola deve se apoiar diretamente sobre a produgdo de resultados
de aprendizagem, de preferéncia, de competéncias que os alunos
possam aplicar em um ambiente de trabalho e em ambiente social,

cultural e politico”.
“O professor deve basear o seu valor no valor agregado que produz”;

“A escola € uma invencéo do poder. Os instrumentos para perpetuar

esse poder sdo a divisdo de alunos em classes, o sistema de exame e,
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especialmente, o curriculo e os vdrios cursos de estudos e abordagens

educacionais”;

“A escola estd a servico do capital econémico, pois o conhecimento é
um bem econdémico e hd hierarquia nas formas de conhecimento que

a escola reproduz sem hesitacdo”;
“A escola ndo leva em conta as necessidades do mundo do trabalho’;

“A escola estd excessivamente voltada as exigéncias do sistema de

ensino superior”;

“A escola pode ser cooptada por aqueles que tém a ganhar com o

status quo: os religiosos, por exemplo”;

“O que motiva os jovens € a utilidade do que estdo aprendendo, ou
seja, o valor real desse conhecimento, mas tambem a possibilidade
deles fazerem suas proprias escolhas sobre o que aprendem e a

escola ndo os atende em suas preferéncias”;
A escola ndo proporciona uma formag¢do geral”.

Em sintese, os criticos da escola sdo controversos e apontam que a escola
se fecha para a sociedade, para o mercado e para as necessidades das

novas geracgoes.

Essas inUmeras expectativas em relacdo a escola sdo adicionadas a outras
criticas de ordem mais socioldgicas e filosoficas, que dizem respeito a
convivéncia com a diversidade humana, com o papel da escola na formacgao
de valores sociais e humanos, etc. Dentro deste universo, estdo os conflitos
ideoldgicos sobre esta escola para todos, incluindo interesses e forcas
conservadoras interessadas em reativar a escola especial para as pessoas

com deficiéncia.

Voltando ao nosso objetivo principal, que € ampliar a reflexdo sobre a importancia
daescola regular inclusiva, percebemos que ainda ha falta de didlogo e informacdes

sobre a fundamentacao dessas criticas dirigidas a escola.

Masschelein e Simons (2022) explicam que, desde a sua origem, a
escola provocou medo e perturbacdo, tornando-se uma fonte de
ansiedade para aqueles que poderiam perder poder, privilegios ou

alguma outra coisa, atraves da renovacdo que ela possibilita. E que

O PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA ATRAVES DA EDUCAGAO



essa renovacdo ¢ dificil de ser tolerada pelos conservadores, ou por
todos os que procuram proteger seus patriménios ou legados que
consideram propriedades (elite cultural ou a geragdo mais velha, que
trata a sociedade como sua propriedade, bem como a posse do futuro
dos jovens, por exemplo). Eles querem domd-la, dizem os autores.
Domar a escola para eles significa governar e/ou controlar seu cardter

democrdtico, publico e renovador.

Esses autores definem a Escola como uma instituicdo de ensino,
inventada pela sociedade para introduzir as criang¢as no mundo.

A escola € uma invencdo (politica) especifica da polis grega, que

surgiu como certa usurpac¢do do privilégio das elites aristocrdticas e
militares da Grécia antiga, detentora deste privilégio. A escola grega
tornou inoperante a conexdo arcaica que a ligava aos marcadores
pessoais e sociais (raga, natureza, origem etc.) a lista de ocupacbes
correspondentes aceitdveis (trabalhar a terra, engajar-se no negocio e

no comercio, a carreira militar, e a estudar e praticar).

Dessa obra elaborada pelos dois autores, que € ampla, destacamos
como relevantes ao processo de inclusdo educacional algumas
caracteristicas da escola, que consideramos pertinentes para a nossa
reflexdo do momento: a primeira denominada pelos autores como
Suspensdo, que valoriza e possibilita o tempo livre; a Profanagdo,
que liberta da rigidez os conteudos das disciplinas escolares, e a

Tecnologia com presencga recorrente na rotina escolar.

Para os autores, “a Suspensdo, tal como a entendemos aqui, significa
(temporariamente) tornar algo inoperante, ou, em outras palavras, tira-lo
da producao, libertando-o, retirando-o de seu contexto normal... De um
modo geral, podemos dizer que o tempo escolar € o tempo tornado livre

e ndo é tempo produtivo” (Masschelein e Simons, 2022).

Os autores explicam que o Tempo livre € a constituicdo de um tempo
e espago, como por exemplo, na escola, separado do tempo e espago
determinado pelas expectativas da sociedade e da familia. Romper com
esse tempo linear e sua légica chama as novas geracdes para o tempo
presente e os liberta de seu passado (que os oprime ou os define em

termos de falta de habilidade/ outras classificagdes ou talentos...), assim
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como do previsivel futuro (pretendido ou predestinado) e os dissocia
de seus efeitos. Assim, a escola permite que o tempo presente seja um
tempo inovador para os alunos, pois eles tém a liberdade de refletir sobre si

mesmos e de serem apresentados ao mundo em diferentes perspectivas.

Os autores explicam como se da a arte da apresentacdo do mundo aos
alunos: ..."a arte de fazer algo existir, de dar autoridade a um pensamento,
um numero, uma letra, um gesto, um movimento ou uma acado e, nesse
sentido, trazer algo a vida. E encorajar, envolver o aluno a participar, criar

interesse e tornar possivel a formacao”. (Masscheleine e Simons, 2022).

Para os alunos com deficiéncia, a suspensdo assim compreendida,
significaria a possibilidade de ser identificado e solicitado apenas como
um aluno participante da rotina em sala de aula, deslocado de sua
representacao social, repleta de incompletudes e dificuldades, ascendendo
em sua iniciativa e desejo de participacao, motivado por seus interesses
compartilhados com o seu grupo. E ser apenas um sujeito despido de
rotulos, e presente na sua singularidade e nas suas afinidades de interesse

com o grupo.

Além de valorizar o foco nos alunos, os autores citados apontam outra
caracteristica da escola referente agora ao curriculo escolar. Citam que o
tempo escolar desde a sua criagao nas cidades-estados gregas tem sido
o tempo em que o “capital” escolar (conhecimento, habilidades, cultura...)
deriva do mundo, mas € ao mesmo tempo expropriado de suas funcoes,
e liberado como um “bem comum” para uso publico, compondo assim a

formalizagcao do curriculo escolar.

Para os autores, esta caracteristica da escola seria interpretada como
Profanacgdo,“...um tempo e lugar profanos, mas também as coisas profanas;
referem-se a algo que é desligado do uso habitual ndo mais sagrado ou
ocupado por um significado especifico, e, portanto, algo no mundo que
€, a0 mesmo tempo, acessivel a todos e sujeito a (re)apropriacdo de
significado. E algo que foi corrompido ou expropriado, algo que se tornou

publico” (Masschelein e Simons, 2022).

Para deixar mais claro, quando os autores se referem a profanacdo do

“capital” escolar (conhecimento, habilidades, cultura etc.), estdo também
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se referindo a reproducdo acritica dos conteldos e a dificuldade que a
comunidade escolar encontra para, ndo soé ressignificar esses contelidos
no contexto contemporaneo da escola, mas também em relacdo aos
anseios de vinculagcao subjetiva e significativa desses saberes ao universo

singular de todas as pessoas.

Desse modo,facilitariano ambiente da escola,as criangas e jovens tornarem-
se alunos; os adultos tornarem-se professores; e os conhecimentos
e habilidades socialmente relevantes tornarem-se objetos de estudo,

independentemente do valor e utilizagao pela sociedade.

Para a formacao dos trés grandes desafios: de trazer as criancas e jovens
para um tempo inovador, o tempo presente; para apresentar-lhes o mundo
e encoraja-los a fazer parte desse mundo, a escola tem desenvolvido
tecnologia e métodos proprios, que diferem do mundo do trabalho ou dos
demais ambientes sociais. Eles visam tornar as tematicas desenvolvidas
interessantes e envolventes, sem se fixar em uma cultura ou estilo de vida
de um grupo especifico, engajando as criancas e jovens entre si. Fazem
parte da Tecnologia Escolar basica e tradicional: o quadro-negro e o giz,
O quadro-branco e a caneta, o livro, a carteira, a cadeira, a arquitetura, o

arranjo espacial da escola e da sala de aula e os métodos pedagogicos.

Outro conceito que os autores mencionam subjacente a tecnologia
escolar é a disciplina que, atualmente, ndo € bem recebida por muitos
especialistas, por estar ligada a idéia de opressao, subjugacao, controle,

vigilancia e obediéncia servil.

Neste caso, os autores observam a relevancia de se atribuir um significado
positivo a disciplina, declarando que: “a pratica e o estudo sdo impossiveis
sem alguma forma de disciplina, quer implicita ou explicita, ou seja, sem
seguir ou obedecer a inUmeras regras”. Portanto, devemos entender as
regras especificas para o desenvolvimento de um dado método de ensino.
Elas servem para tornar possivel apresentar e engajar os alunos ao mundo
de maneira atraente, focando a atencao e evitando a distragao, auxiliando-

0s em sua auto-exploracdo da informacao e em seus estudos e praticas.

O mesmo ocorre em relagdo ao processo de leitura e escrita. Como

poderiamos nos apropriar dessa habilidade sem determinar alguma regra ou
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disciplina neste processo? Portanto,...” € uma técnica que permite o proprio

“ser capaz”, ou que faz a experiéncia do “posso fazer isso” ser possivel.

Por fim, a tecnologia da disciplina continua fazendo parte dos métodos
escolares tradicionais, por exemplo: recitar uma poesia, fazer ditado,
copiar um texto, realizar exercicios de aritmética mental... Parecem
exercicios inUteis, mas por meio da pratica e do estudo, essas atividades
possibilitam que o cérebro guarde informacdes e que essas estejam
sempre a disposicdo para serem aplicadas em situacdes desafiadoras. A

repeticdo e a memorizacao tém sido tradicionalmente aplicadas, na pratica

pedagogica escolar, para que se mantenha certo nivel de vigor mental, o

que tornara o aluno mais experiente, culto e proficiente.

No caso dos alunos com deficiéncia, esta tecnologia tem sido aplicada
historicamente desprovida do real sentido da atividade, 0 que tem sido bastante
prejudicial a sua capacidade de estar e compreender o mundo; entender causas e
consequéncias de fendmenos e fatos; desmotivando-os substancialmente para
0 exercicio académico e escolar, e contribuindo para a sua alienagado e exclusao,
uma vez que eles tém raras oportunidades de compartilhar conhecimento, e se

sentir efetivamente pertencentes a um grupo.

A memorizacdo mecanica, a simplificacdo da linguagem e dos conteudos
pedagogicos tém sido, ao longo do histérico dos percursos escolares das
pessoas com deficiéncia, estratégias recorrentes, baseadas em modelos
clinicos de percepcdo das capacidades desses alunos, reforcando o
capacitismo como referéncia classificatoria, desconsiderando que a

natureza humana é singular e indefinida.

Entretanto, mesmo ainda ressaltando diversas falhas da escola, muitas
familias ja perceberam a importancia e o significado que ela tem na vida de
seus filhos. Com isso, para reafirmar nossas perspectivas sobre a inclusao
efetiva das pessoas com deficiéncia, trazemos a seguir, testemunhos de
duas familias que compartilham desses valores. Os nomes dos personagens
desses depoimentos sdo ficticios para resguardar suas privacidades,
mas os depoimentos sdo veridicos, colhidos por meio de didlogos e de
questionarios respondidos pelas maes, que concordaram em participar e

qualificar estas reflexdes e suas experiéncias de vida.
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IV - A Familia: Aspectos

a serem considerados na
inclusao educacional e
social das criancas e jovens
com deficiéncia




A primeira familia selecionada para ampliar a visdo e a conscientizacdo em
relacdo ao papel e importancia da escola regular para as criangas e jovens
com deficiéncia é composta por Maria e Roberto, que tém um casal de
filhos e o menino, Rafael, tem Sindrome de Down. Atualmente ele tem 45

anos de idade.

E uma familia desbravadora das primeiras trilhas dessa inclusdo. Nossa
escolha foi feita porque a vida proporcionou encontros e reencontros
periodicos entre as autoras deste caderno com essa familia, e nesses
momentos, transpareceu o interesse e a for¢ca dessas pessoas que se
dedicaram para o desenvolvimento de Rafael. E, principalmente, porque
nessas situacoes, o Rafael demonstrou estar de bem coma vida, transpondo
os obstaculos que se sucediam nas diferentes fases de sua vida. Para a
familia, na época do seu nascimento, a constatacao da deficiéncia foi um
grande impacto. Os dias subsequentes demandaram mudancas profundas

no cotidiano familiar como podemos ver a seguir:

MARIA: “O diagndstico ndo foi dado na maternidade. Na consulta
com o pediatra apds 15 dias do nascimento houve a suspeita, e ele
nos encaminhou para um neurologista amigo seu, que foi muito claro:
o diagnostico era Sindrome de Down. Conversamos longamente sobre
o que era a sindrome; foi pedido o exame carictipo e apds 30 dias o
resultado chegou. Foi muito dificil! A sensacdo era do mundo
desabando sobre nds. Era o nosso primeiro filho, eu tinha 23 anos de

idade e meu marido 28.

Rafael foi o primeiro neto das duas familias, o choque foi muito

grande. Umas das primeiras coisas que o neuro nos disse foi: ”
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seu filho serd o que vocés proporcionarem a ele”. E foi isso que
sempre passamos para a familia e amigos. Ele tinha que ser criado
como qualquer crianga. A estimulacdo precoce era necessdria, o
neuro nos gjudou muito nos primeiros meses. Com sua orienta¢do
faziamos a estimulagcdo motora em casa, nada fdcil, mas seguimos até
comecar a estimulagcdo com fisioterapeuta, fonoaudiologa e terapeuta
ocupacional.

Era tudo muito dificil, quase ndo havia literatura para pesquisarmos. A
pessoa com Down ndo aparecia muito na sociedade, nés mesmos ndo
conheciamos ninguém e ndo era isso que queriamos para o Rafael. E

foi essa a nossa luta desde o inicio, colocd-lo e prepard-lo para o
mundo, o que conseguimos com a ajuda da familia e de amigos.
Essa ajuda foi fundamental, ele nGo era visto como alguém diferente,

mas sim como alguem que fazia a diferenca e assim foi e € ate hoje.

E claro que ndo foi tudo maravilhoso, encontramos pessoas
preconceituosas pela frente, sim. A primeira situagdo mais chocante
foi quando coloquei o Rafael na escolinha aos 3 anos de idade. Era
uma escola pequena do bairro, ele foi aceito pela dire¢cdo, mas alguns
pais de criangas da sala ndo o aceitaram e a direcdo me comunicou
que ndo ficaria com ele. Ndo tivemos duvidas, saimos a procura e
encontramos uma escola, cuja dire¢do nos disse que se algum pai nGo
concordasse com a permanéncia do Rafael na sala de seu filho, esse
pai que procurasse outra escola. E assim foi, ele ficou Ia por um bom
tempo.

Na época da alfabetizacdo, o Rafael foi para uma instituicdo
especializada. Era a unica op¢do na época. Esteve Id dos 5 aos 8
anos de idade, mas ndo foi alfabetizado. Fui chamada pela assistente
social para conversarmos sobre a ida do Rafael para as oficinas. Na
época o Down ndo era alfabetizado. Novamente ndGo concordamos
porque sempre pensamos que todas as chances deveriam ser dadas,
caso ndo fosse possivel partiriamos para outra alternativa. Mas depois
de muita procura encontramos. ... Outros amiguinhos seguiram o

Rafael e foram alfabetizados.

Como podemos ver no depoimento de Maria, nenhum integrante da familia
estava preparado para acolher e educar uma pessoa com deficiéncia.
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Apoiaram-se no médico que lhes deu as primeiras orientacdes e com
os terapeutas e para a formacdo escolar essa familia uniu-se a outras,
formando um grupo, que na época, criou uma nova instituicdo de ensino,
com equipe de profissionais engajados com os novos paradigmas da

inclusao que visavam o desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas.

Os pais da segunda familia, Magda e Marcelo, também foram selecionados
para este momento de reflexao por transparecerem seu interesse, forca
e dedicagcao para o desenvolvimento de seus dois filhos, ambos com
deficiéncia: Benjamim, com Sindrome de Down, hoje tem 12 anos de idade;
e Pedro,com Sindrome de Angelman, com 8 anos de idade. Assim como
Maria e Roberto, esta familia ndo estava preparada para ter um e muito

menos, dois filhos com deficiéncia, como nos relata a mae:

MAGDA: Figuei sabendo que o Benjamin teria Sindrome de Down no
primeiro ultrassom morfoldgico. Ao final do exame, o médico disse que
existia a possibilidade da existéncia da sindrome e que se eu quisesse
ter certeza deveria fazer um exame mais invasivo. Sai do consultorio
atordoada, sem acreditar. Nesse dia eu tinha uma apresentacdo para
40 pessoas no meu trabalho. Respirei forte e falei para meu filho que
eu sempre seria forte por ele e que ele podia confiar em mim, que
nunca deixaria de cuidar dele. Fiz a apresentacdo para as 40 pessoas,
ndo sei como, mas sei que naquele momento nasceu uma mde forte

em mim.

No ambiente familiar o sentimento de “do” que as pessoas nos
olhavam nos atrapalhou muito. O do refor¢a toda a dificuldade

que pode vir em frente. As pessoas que nos gjudaram demais

foram aquelas fortes, que souberam dizer: sim € dificil, mas nada é
impossivel, estou do seu lado. E sim tivemos pessoas maravilhosas ao
nosso lado.  Mas tivemos também pessoas na familia que se
afastaram da gente. Talvez por nGo aguentarem a dor em ver o

Benjamin com suas limitagdes.

Com a vizinhanga, poucas pessoas conseguem conversar sobre as
deficiéncias e estabelecer um vinculo. Mas o fato de nGo escondermos
as criangas, sairmos muito com eles, irmos as festas ajudou muito

para que as pessoas soubessem acolhé-los. Ndo sdo todas as
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criangas que conseguem acolher o Benjamin. Percebemos que

algumas se esforcam, outras o ignoram.

Eu ja tinha um filho deficiente, e quando o Pedro nasceu os médicos
disseram: “Mde pode ficar tranquila, ele nGo tem nenhum tipo de
problema! “Engra¢ado escutar isso, pois meu primeiro filho ndo era

um problema para mim”.

Fui cuidando do Pedro ansiosa, pois ndo sabia o que seria cuidar de
um bebé tipico. Nos primeiros meses ele acordava demais, de hora em
hora para mamar. Qualquer barulho ele escutava. Eu achava esquisito
como ele era atento ao extremo. Mas enfim, o pediatra me dizia que
estava tudo certo. Quando ele fez 6 meses eu comecei a perceber
suas perninhas muito trémulas. NGo conseguia firmd-las muito bem.
Enfim eu e o meu marido comegamos a nos preocupar. Com 8 meses
Jjd iniciamos uma fisioterapia por conta propria. Até que apareceu uma
convulsdo com 10 meses de idade. Foi a partir dai que os médicos
comegaram a entender que tinha alguma coisa errada. O neurologista
Jd logo desconfiou da sindrome de Angelman pelo resultado do

eletroencefalograma.

Aumentamos as terapias, ele jd fazia natacGo desde os 6 meses

e fomos tentando descobrir o que ele tinha. Até que fizemos o
mapeamento genético quando ele tinha 2 anos e veio a confirmagdo
da sindrome de Angelman. Foi dificil acreditar que teriamos mais
uma crian¢a com deficiéncia. Jd era muito preocupante a vida do
filho mais velho. Cheguei a perguntar para a geneticista se eu e

meu marido tinhamos algum tipo de incompatibilidade e a resposta
€ que haviamos ganhado na mega sena duas vezes. Foi apenas

probabilidade.

Lembro-me de sentar no chdo da USP, onde saiu o resultado do
exame e chorar por um periodo de tempo. Mas da mesma forma

levantamos a cabecga e partimos para todos os cuidados.

Sendo o segundo filho com deficiéncia tudo foi mais fdcil com a
familia. As pessoas aceitaram e tudo bem, apesar de ndo termos
muito apoio da familia. Eu e meu marido fazemos tudo sozinhos. Mas

pelo menos todos gostam e respeitam as criangas.
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A sindrome do Pedro € caracterizada por risos, o que o gjuda na
socializacdo. Ele é muito feliz, sorridente e isso ajuda na aproxima¢do
das pessoas. Ele chama as pessoas, abracga e isso faz com que a

aceitacéo seja mais fdcil.

A sociedade estd um pouco mais preparada e aberta para as
sindromes conhecidas. Ja se fala muito do Down e autistas, mas o
restante ainda estd de lado. Mesmo os cadeirantes que poderiam ter
uma vida normal, nGo conseguem acesso fdcil aos estabelecimentos.

Entdo ainda temos muito o que melhorar na nossa sociedade.

Assim como fiz com o meu primeiro filho fui estudar a deficiéncia
para que eu pudesse proporcionar o melhor para ele. Mas diferente
da sindrome de Down, no caso do Angelman, nGo temos grandes
informacdes ou protocolos a seguir. Muito pelo contrdrio, o pouco
que eu encontrei s6 me deixou mais triste e preocupada. Tudo parecia
muito dificil. Mas eu procurei usar minha sensibilidade desenvolvida
com o mais velho e colocd-lo em terapias que pudessem ser

adequadas a ele.

Percebemos na escrita da Magda os avancos que ocorreram em relagao
a literatura especifica orientadora sobre a Sindrome de Down que nao
existia ha algumas décadas atras como nos relatou Maria e também maior
abertura da sociedade para as pessoas com sindromes mais conhecidas.
Entretanto, as dificuldades foram as mesmas das duas familias para
matricular seus filhos em escolas que acolhessem seus filhos, mas que
também se preocupassem em desenvolver sua aprendizagem. Os filhos de
Magda estudaram em escola regular privada e ndao em escola especial e

ela explica o porqué:

A minha opinido € que a pessoa deve estudar em escola regular. E
nos demais hordrios do dia ter o acompanhamento de terapias mais
focadas. Eu acho que a pessoa com deficiéncia precisa aprender a
lidar com o mundo em que vivemos. Deixar a pessoa em uma bolha
SO a exclui mais. NGo a gjuda a se comportar no meio de ambientes
comuns, a falar com pessoas tipicas. Estar em uma escola regular,
agjuda a pessoa com deficiéncia a aprender através da imitacdo, da

observacdo e até a estimula a encontrar caminhos para se socializar.
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Além disso, as pessoas tipicas conviverdo mais com as deficientes,
aprendendo a lidar, construindo histdrias o que pode trazer mais amor

e respeito para essas relagoes.

Uma dificuldade enorme foi encontrar escolas apropriadas. As escolas
falam que possuem inclusGo social, porém € apenas um aluguel do
espacgo. As criangas ndo recebem apoio. As escolas nos obrigam a
colocarmos as ATs por nossa conta, obrigam as criangas a seguirem
regras que nem sempre fazem sentido ou bem para elas. Ao longo dos
anos percebi que alguns professores por conta propria se esforcavam

para dar o melhor. Mas esses foram poucos.

Visitei muitas escolas que negaram vaga. Algumas dizendo que ndo
seria apropriado para as criangas, outras que a cota de deficientes ja

estava cheia, outras aceitando, porém, cheias de restricoes.

Devido as dificuldades, perguntamos a ela quais foram as atitudes e/ou

capacidades que ela desenvolveu para superar essas barreiras:

MAGDA: Nos primeiros 10 anos de vida do meu filho Benjamim, escolhi
uma escola pequena, onde o ambiente parecia mais acolhedor. Com
uma direcdo mais carinhosa. Contratei ATs especializadas e criei um
vinculo bem maduro com elas. Envolvi-me nas atividades, na ajuda
com os trabalhos de escola. Quantas atividades eu mesma desenvolvi
ou procurei sozinha para dar para as ATs usarem na escola! A

escola nunca preparou nada para as crian¢as. Entdo quem fazia

as atividades e provas eram eu, as ATs e algumas terapeutas, como
por exemplo, a pedagoga que eu contratei por minha conta propria.
Essa pedagoga faz aula particular em casa com meu filho e organiza
algumas atividades para a AT aplicar na escola. E com isso meu filho
Benjamim estd conseguindo ler e escrever. Mas foi um trabalho feito
sem agjuda nenhuma da escola. Para os trabalhos de escola eu sempre
fiz com meu filho em casa de uma forma muito ludica. Tentando trazer

para o entendimento dele o assunto que estava sendo abordado.

Para o Pedro, o foco € muito dificil. Ele se distrai facilmente. Entdo em
momentos de trabalho com a AT € necessdrio ele sair um pouco da
sala de aula para fazer suas tarefas. Diante disso combinamos uma

saida por dia da sala de aula, para que ele pudesse trabalhar sozinho

(=) 0 PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA ATRAVES DA EDUCAGAO



em um espago que estivesse vazio. Mas nem toda escola aceita
isso. As escolas forcam as mesmas regras para todas as criangas,
impedindo os atipicos a conseguirem aproveitar o que lhes cabe

naquele ambiente.

A escola o acolheu, percebiamos um carinho com ele, mas os
profissionais nGo estavam prontos para gjudar nas atividades dele.
Nem criaram nenhuma iniciativa para, ao longo dos anos, terem

material apropriado para ele. Mas sempre foram carinhosos.

No caso do Pedro o trabalho da AT sempre foi fundamental. Ele
precisa de um apoio maior para conseguir entender as atividades.
Toda a questdo motora dele € mais comprometida. Fazer um traco
reto € dificil para ele. Para os trabalhos de escola eu cheguei a fazer

em casa com a gjuda dele, de uma forma muito ludica.

Ele comecou a montar quebra cabegas de repente. E foi um atrds do
outro. A coisa mais linda! Eu nem acreditava no que estava vendo. Ele
ama montar. E eu fui comprando vdrios. Alias minha casa parece uma
escola. Cheia de materiais, brinquedos educativos. As terapeutas falam
que adoram vir em casa, pois estamos preparados para ajudar. E na
verdade ndo é€ o fato de ter dinheiro, mas sim de querer gjudar. Muitos
brinquedos a gente fez na mdo, trocamos com amigos. Um simples
desenhar com giz na rua ensina a crian¢a. Entdo essa disponibilidade

minha e do meu marido em ajudd-los sempre foi importante.

Os professores que conseguiram despertar interesse dos meus filhos
pelos conteudos escolares geralmente eram inclusive os mais amados
por todas as crian¢as da turma. Eram professores que levavam

o conteudo de forma mais ludica. E esses sempre incluiam meus
filhos, tentando trazé-los para o grupo, fazendo com que eles fossem

recebidos pelas demais criangas

Este ano consegui enfim uma escola maravilhosa. Nessa eu encontrei
um modelo de ensino o qual inclui todos os seres humanos. Uma
escola que se propde a formar um ser humano. Meus filhos estdo
sendo muito bem acolhidos. A escola estd dando um super apoio.
Hoje Benjamim estd no sexto ano e Pedro no terceiro ano de

escolaridade.
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Sobre a importancia da escola na vida de seu filho Maria destacou a
alfabetizacdo que possibilitou a inclusdo econdmica do Rafael, com sua
introducao ao trabalho aos vinte e cinco anos de idade, tendo como vinculo
empregaticio o registro em carteira profissional, e também na atualidade,
com a pandemia da Corona virus, que obrigou a todos a ficarem reclusos
em casa, devido a possibilidade de contaminacao, pois possibilitou que ele
se utilizasse da internet para a procura de informacdes, para a comunicagao
com amigos, etc... Ja a Magda destacou a socializagdo e o aprendizado de

seus filhos como grandes contribuicdes da escola:

MAGDA: “A escola tem um papel muito importante na socializagdo
e aprendizado dos meus filhos. O fato das criangas, seus colegas de
classe, os acolher muito bem, fez com eles conseguissem ter amigos,
brincar e aprender com as outras criangas através da imitagdo.
Participar das aulas mais ludicas sempre foi muito positivo. Recebi
videos da AT com meu filho Benjamim dancando na aula de musica
com os amigos de uma forma muito animada. Isso € para deixar

qualquer coragdo de mde muito feliz.

Apesar as dificuldades nas escolas, precisamos gjudar e tentar fazer
funcionar. E ndo deixar de ver as coisas boas que sempre existem.
E em toda essa jornada eu pude ver que, mesmo sem muito apoio
da escola, meus filhos aprendem dentro dela. “E que nosso apoio em

casa, o trabalho das ATs e terapeutas foi crucial”.

Como vimos acima os depoimentos das maes demonstram que ha muito
que fazer para que a inclusdo das pessoas com deficiéncia em especial
pela concretizacdo da escola inclusiva, em nosso sistema regular de
ensino. Ao perguntarmos para a Magda se ela sabia do direito dos filhos
ao Atendimento Educacional Especializado, respondeu que ja ouviu falar
dessa possibilidade, mas nao recebeu essa informacao de nenhuma escola,

muito menos o encaminhamento de seus filhos para esse atendimento.

Percebemos também em seu depoimento a necessidade de reflexdo
da equipe escolar, sobre o desenvolvimento da parceria, em beneficio
da qualidade do trabalho, da professora da sala de aula e do Assistente
Terapéutico (AT) ou Cuidadora, que acompanham alguns desses alunos. A

crianca em questao nao deixa de ser aluna, nem a professora deixa de ser
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a responsavel pelo desenvolvimento de sua aprendizagem. E impactante
saber que o Benjamim foi alfabetizado por outra professora em aulas
particulares em sua residéncia e ndao na escola. Estamos falando do
contexto da escola privada, que muitas vezes nao oferece o Atendimento
Educacional Especializado, delegando aos pais a responsabilidade de
contratar um profissional para 0 acompanhamento da rotina escolar de
seus filhos. Muitas vezes esta iniciativa torna-se condi¢cao para a admissao

do aluno com deficiéncia na escola.

A situacdo também se torna singular quando a Magda nos relata o seu
esforgo para que o Benjamim e o Pedro participassem da apresentacao de
trabalhos na rotina da escola, levando para as suas classes a apresentacao
de conteudos de forma ludica e concreta, motivando todas as criancas a
participar. Os professores relataram para ela que, alem deles, os demais
alunos efetivamente aprenderam o conteudo exposto por ela ou pela AT,
ao planejar e mediar pedagogicamente a participacdo dos dois filhos. E
mesmo imprescindivel na formacao de professores a reflexdo sobre a funcao

da escola e seus principais desafios como ja explanado anteriormente.

Enfim, apesar de tantas necessidades, a capacidade transformadora
da escola existe e é reconhecida pelas familias e pela comunidade. E é
essa capacidade transformadora que devera fundamentar a participacado
democratica de todos os alunos, sem excecdes, garantindo a equiparacao

de oportunidades, através de uma educacdo na perspectiva inclusiva.

Entretanto, por meio do poder que lhe é atribuido pela sociedade, a escola
apresenta, muitas vezes, modelos irredutiveis, reforcando posicdes binarias:
aprende - nao aprende; modelos de classificacdbes do desempenho
escolar por meio de comparacao entre os alunos, esquecendo-se que ha
diferencgas infindas entre os seres humanos, reforcando a universalizagao,
as categorizagdes e subcategorizagao sem conseguir esgotar o contexto
das diferencas humanas. Todos tém seus proprios talentos, e todo talento

€ importante.

Além das escolas, as politicas publicas, ainda confirmam modelos
resultantes de comparacdes ou contrastes externos, buscando uma

identidade idealizada para aqueles que frequentam a escola. Essas
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politicas publicas ainda funcionam por meio de uma ldgica analitica e
abstrata que contempla listas de competéncias e subcompeténcias, graus
de complexidade, mddulos, roteiros, listas de verificacdo que geram uma
enorme burocratizacdao. Configuram uma educacao categorizada, que

dificulta a possibilidade de renovacao e de tempo livre.

Mas como vimos nos relatos das maes, elas encontraram alternativas,
criando ou procurando até encontrar escolas que reconhecessem o
seu papel social, fazendo a diferenca na vida de seus filhos. Sdo escolas

que preparam seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) de acordo com

sua realidade e visando os objetivos da Educacao na atualidade, e na

perspectiva da inclusao.

E necessario que os muros das escolas impecam a entrada de variaveis
externas que inviabilizem sua capacidade transformadora e que suas
equipes de profissionais usufruam das caracteristicas de Suspensdo e
de Profanacao que poderao se apresentar no contexto da escola. Pois,
assim como ha toda essa pressao externa na escola ha também uma
legislagao que proclama a Educacao na perspectiva inclusiva que precisa

ser valorizada e implementada.

Resgatando a interpretagao Masschelein e Simons (2022)sobre o papel
da escola, onde muitas outras finalidades |he sdo atribuidas, por todo e
qualquer cidadao, grupo social ou gestor publico, é interessante verificar
como ndo ha outra instituicdo com caracteristicas similares, onde
todo problema que surge na sociedade tem sua solugao, ou parte dela,
repassada para a responsabilidade da escola, mesmo que ela ndo tenha a
competéncia de resolvé-lo. Parece que esse procedimento esta gravado

no imaginario social!

E assim, concebida como esse lugar que tudo pode e acontece, a sua
finalidade e limitacdes se esvaem e se diluem nas ondas de problemas
sociais que surgem, em um vai e vem constante e de gestores publicos, que
se alternam no poder, movidos por ideologias diferentes. Nessa confusao
de propositos, decisdes e acdes, as criancas e jovens estdo inseridos e sdo
divididos e gerenciados em sua aprendizagem. Como exemplos, lembramos

que houve em tempos passados escola so para meninos e outras so6 para
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meninas e, mais recentemente, escolas s6 para criangcas com deficiéncia.

Por isso deixamos aqui alguns questionamentos para reflexao posterior:

A apresentacao do mundo na escola deve ser diferente para os diferentes
grupos de alunos oriundos de realidades diferentes? E para as criancas
e jovens com e sem deficiéncia, essa apresentacdo também deve ser
diferente? Por qué? Que mundo é esse que sera apresentado a cada um

desses grupos?

As criangas, todas elas, ndo tém o direito a Suspensado? Para as criangas
com deficiéncia é mais conveniente, de acordo com alguns codigos sociais,
conviver permanentemente com criancas com deficiéncia? Por qué? O

mundo é assim?

As criancas sem deficiéncia nunca cruzarao no cotidiano de suas vidas

com pessoas com deficiéncia?

As criancas e jovens com deficiéncia de uma geracao ndo tém o direito de
conviver com as criancas e jovens de sua geracao? Por qué? Quem tem o

direito de separa-los? Ou de segrega-los?

Finalizando este texto reflexivo, destacamos que a responsabilidade
pedagogica da escola regular e do professor esta em trazer o mundo para
a vida de todas as criancas e jovens, fazé-lo compreensivo e repleto de
sentido. Também é fazer com que as criancas e jovens possam desafiar
a si proprios e perceber que sdo capazes de comecar; pois cada aluno,
independentemente de antecedentes ou talento natural, tem a capacidade
de se tornar interessado e motivado por algum tema ou objeto de
conhecimento; de participar e se desenvolver de maneira significativa e

participativa.

Por fim,a escola cria e recria as condi¢des para a equidade, podendo proporcionar
a quebra de barreiras atitudinais que exercitam o sentido multiplicativo e
questionador da diferenca, € que nao nivela ou compara os alunos, mas
resgata o direito de estes frequentarem um espaco democratico de escolhas,

exercitando o sentido maximo do pluralismo cidadao.

Ao se constituir o tempo livre e criativo na escola, entretanto, nao se

garante que todos os alunos alcancem o mesmo conhecimento e
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habilidades, pois o foco central é se respeitar as diferencas. Ao criar o
tempo presente, um lugar e um tempo para possibilidades e liberdade para
todos, a escola expressa através de seu ambiente desafiador e criativo

para a aprendizagem, a responsabilidade e o amor pelas novas geragoes.

Considerando a dimensao individual deste processo, na medida em que
o individuo se engaja ou ndo, no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, no ambiente escolar e na convivéncia com os seus pares, &
importante finalizarmos essa reflexdao mencionando a relevancia do “sentir-
se pertencente” e as suas diferentes formas de identificagdao, como uma
variavel significativa para cada aluno e para a escola que visa a educacao

na perspectiva inclusiva.

Pereira (2007) identificou em sua pesquisa de mestrado em educag¢do
o pertencimento como um sentimento e um valor humano, que ganha
vida no movimento de dois niveis de realidade: o da exterioridade

e o da interioridade humana. A zona intermedidria entre eles se
caracteriza como uma regido de experimentacdo, e que potencializa

a dinémica de seu movimento. Ela ressaltou os vdrios sentidos do

pertencimento:

“O Sentido Etico encontra-se no valor do préprio pertencimento, que
da sentido a identidade de cada ser humano e a sua vida. Este valor é
apreendido pela capacidade humana de sentir ou de receber sensagdes
e de atribuir sentidos a propria vida e a vida do outro, pela consciéncia

desses sentimentos, sensacoes, relacdes e de sua importancia”.

“O Sentido Politico reconhece o pertencimento e efetiva-se nas relacbes
heterogéneas de dependéncia e autonomia, uma autonomia que € sempre
relativa, ja que precisamos do outro para viver. Também se efetiva pela
atitude de abertura para os proprios sentimentos, a cumplicidade com
0 outro, a participacdo e corresponsabilidade pela vida dos sujeitos e do

meio do qual se é parte”.

“O Sentido Estético efetiva-se na criatividade dos seres humanos frente
aos desafios da vida, quando se sentem contagiados pelo outro. Nesse
sentido, o pertencimento é sentimento compartilhado com o outro e suas

relacbes sdo simétricas com a ética que norteia essa relacdo criadora.
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Dele resulta uma diversidade de emocdes que transformam o primeiro
sentimento, superando-o e aquilo que o originou, ou seja, 0s primeiros
sentimentos, individuais, angustiantes sao transformados em sentimentos
sociais, muitas vezes, opostos aos primeiros em suas solucdes. Os seres
humanos, em contato com sua cultura e com a arte de representa-la,
sentem as questdes vitais da vida humana que influenciam sentimentos e

vontades, potencializando a mudanca ou a transformacao”.

“O Sentido Educativo acontece quando organizamos 0s processos conscientes
de maneira a suscitar os inconscientes, ampliando as possibilidades de
pertencimento e enriquecendo as ja existentes pela reacao.

Refletir sobre o pertencimento no contexto da escola pressupde a
disposicao para o desenvolvimento de uma consciéncia cidada para melhor
compreendé-lo; e da disposicado singular do psiquismo humano, frente a
uma série de posicoes que tém como objetivos preparatorios a tomada
de decisao e sua originalidade. No adulto, no jovem e na crianga, esse
caminho se da de modo diferente.

Emrelacao aosjovens e adultos, esse caminho pode significar aprendizagem
vital sobre os processos bioldgicos e sociais do individuo frente a sociedade;
e na acao de equilibrar-se de forma responsavel, com o mundo e com a vida.
Nas criancas é importante que, desde cedo, elas compartilnem e entrem
em contato, com as aventuras alheias, acompanhando as alternancias
de histérias, e exercitando possibilidades de comunicacao, Ihes dando a
oportunidade de criar “um mundo as avessas”, 0 que podera |Ihes trazer a
compreensao sobre o mundo real, através da revelacdo e da desconstrucao
de suas contradicoes.

O PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA ATRAVES DA EDUCAGAO



REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

ADLER, Alfred. Understanding human nature. Oxford: Oneworld Publications, 1992.

COSTA, Doris A. F. Superando limites: a contribuicGo de Viygotsky para a Educag¢éo
Especial. Revista Psicopedagogia, Sdo Paulo, vol. 23 n.° 72, 2006.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Traducao SILVA, T. T. e LOURO,
G. L.10. ed. Rio de Janeiro: D P & A, 2005.

MASSCHELEIN Jan; SIMONS Maarten. Trad. Cristina Antunes. Em Defesa da Escola:
Uma Questdo Publica. Colecdo Educacdo: Experiéncia e Sentido. Editora Auténtica; 22
edicdo; 6. Reimp- Belo Horizonte: Auténtica, 2022.

PEREIRA, Luiza P. O Sentido do Pertencimento nas Relacées Pedagdgicas: Um olhar
voltado a experiéncia de professores. Dissertacado de Mestrado. UNICID/SP, 2007.

RUBINSTEIN, Sergei L. L. S. Viygotsky on the psychological development of mentally
retarded children. Revista Soviet Education, Nova York: International Arts and Sciences
Press, vol. X1V, jan., 1972.

RUSSO, Luiza. Algumas contribuicées do Sociointeracionismo para se pensar sobre a
prdtica pedagdgica na Educacdo Especial. Dissertacdo de Mestrado. PUC-SP, 1994.

RUSSO, Luiza; PEREIRA, Luiza P. Incluséo Educacional, Econémica e Social das pessoas
com deficiéncia: Contribuicées do Instituto Paradigma. Canoas-RS: Palavra Bordada,
2021.

VEER, Rene V. D.; VALSINER, Jaan. Viygotsky uma sintese. Sdo Paulo: Loyola, 2014.

VYGOTSKY Lev S. Mind in Society: The Development of Higher Psychological Process.
Copyright: The President and Fellows of Harvard College, 1978. (Edicdo em portugués:
Martins Fontes, 1984).

VYGOTSKY Lev S. Obras Completas. Tomo 5: Fundamentos da Defectologia. Havana:
Editorial Pueblo Y Educacion, 1989.

@ZZ1) © PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA ATRAVES DA EDUCAGAO



wwm PARADIGMA

O processo de Inclusao Social das Pessoas
com Deficiéncia através da Educacéao

Caderno 1

2023




