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Resumo:

Considerando a educagdao como um direito de todos e atentando para os principios inclusivos que
abrange as politicas no campo educacional brasileiro, o presente artigo objetiva discutir e defender a
inclusdo do autista na rede regular de ensino, refletindo sobre o processo inclusivo, bem como o
transtorno autistas, apontando algumas consideracdes acerca do processo de atendimentos a pessoas
com necessidade especiais no espaco escolar, como também a posi¢do do docente que atua com esses
alunos, e suas exigéncias de apoio governamental. Para tanto, o trabalho fundamenta-se em subsidios
tedricos como: Brasil (1996, 2008, 2009), Mantoan (2003), Orru (2011), Serra (2004, 2008), dentre
outros estudiosos que contemplam o quadro de trabalho com inclusdo. Trata-se de uma pesquisa de
carater bibliografica que se explica de forma qualitativa, o que indica a necessidade do sistema
fornecer efetivagdo e qualificacdo da pratica docente para que o educador possa atuar na educacao
inclusiva de maneira eficaz.
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INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade marcada por principios pré-definidos, em que ter uma
necessidade especial torna-se diferente, excluidos, incapazes de participar das esferas sociais,
instancias educacionais onde se transmite e se cria 0 conhecimento, individuos esses que de
certa forma sdo “esquecidos” por apresentar diferencas em relacdo as pessoas consideradas
“normais”.

Porém ¢ perceptivel a quebra desse “tabu” mediante o cenario educacional brasileiro
que exclui cidaddo portador de algum quadro especial. Dessa forma surge a necessidade de
estabelecer paradigmas inclusivos educacionais que abrange em seu seio a aceitacdo e a
valorizacdo das diferencas, como também a assisténcia governamental para efetivacdo de um
ensino qualitativo, bem como uma pratica pedagdgica pautada na construcdo coletiva e 0
acesso adequado as exigéncias do educando portador de alguma necessidade especial, para
organizacdo de uma didatica produtiva que contempla o processo de incluséo e o exercicio de

cidadania.
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Assim considerando a educagdo como um direito de todos e atentando para as politice

educacionais do campo brasileiro, o presente artigo objetiva compreender a inclusdo do
autista na rede regular de ensino refletindo sobre o processo inclusivo, assim como o
transtorno autistas, apontando algumas consideragdes acerca do processo de atendimentos a
pessoas com necessidade especiais no espacgo escolar, como também a posi¢do do docente que
atua com esses alunos. Para tanto € importante ressaltar que o trabalho fundamenta-se em
subsidios teoricos como: Brasil (1996, 2008, 2009), Mantoan (2003), Orra (2011), Serra (
2004, 2008), dentre outros estudiosos que contemplam o quadro de trabalho com incluséo. O
que justifica o referencial tedrico sdo os estudos e documentos dos autores acerca do
educando autista e seu procedimento de inclusdo na rede regular de ensino.

Dessa forma, trata-se de um trabalho de carater bibliografico, ou seja, pontua-se a partir
dos titulos acessiveis de estudos ja realizados, como também de artigos recentes e teses que
discorrem a respeito da tematica, que se explica por disponibilizar oficios de conhecimentos
até entdo sistematizados pelos estudiosos da area com o trabalho de incluséo, especificamente
0 estudo de individuos autistas.

Para melhor apresentacdo e composi¢do do estudo, no primeiro momento, pontua-se
acerca da educagdo inclusiva: um novo olhar educacional, no segundo o autismo: algumas
caracteristicas e definicdes, e por fim, no terceiro momento, o autismo na rede regular de
ensino, incluindo explanacbes a respeito do processo de atendimentos as pessoas com
necessidades especiais e a posicdo do docente na dinamica de sala de aula com o trabalho de
alunos autistas.

Considerando a tematica abordada e os estudos realizados, o autismo é um objeto, ainda
de investigagdo por pesquisadores conforme a origem no discernimento de entender os
transtornos e dificuldades, desafios da aprendizagem e interacdo do individuo no contexto
escolar. Assim o autismo é considerando por alguns estudiosos da area com uma deficiéncia
que apresenta transtornos globais no desenvolvimento o que de acordo com a politica
Nacional Educacional (2008), sob o olhar da educagdo inclusiva diz que:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
que apresentam alteracbes qualitativas das interagdes sociais
reciprocas e na comunicacdo, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo (BRASIL, 2008, p.15).

Sendo assim para o profissional docente que submete ao trabalho com a educagéo
inclusiva é necessario que o sistema forneca ao educador qualificacdo e preparo para
efetivacdo da pratica docente, para que 0 mesmo possa
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atuar de maneira eficaz atendendo os requisitos do individuo com alguma necessidad®e

especial.

1 EDUCACAO INCLUSIVA: UM NOVO OLHAR EDUCACIONAL

A sociedade percorreu um longo caminho para alcangar o que compreendemos e
conhecemos por educacéo inclusiva. A principio, a educacao de sujeitos portadores de alguma
necessidade especial educacional era realizada de forma assistencial em ambientes clinicos
especifico, ocasionando a exclusdo desses individuos no convivio ao espago social. Era
frequentemente a rejeicdo dessas pessoas nos ambitos sociais, e a comunidade escolar como
espaco educacional da sociedade néo ficava de fora.

Por muito tempo o ambiente escolar reproduzia uma sociedade rigorosa e exclusiva, que
estipulavam concepgdes de comportamentos onde educandos portadores de alguma
necessidade especial ndo se enquadravam, divergindo assim, em alunos “normais” e alunos
com “deficiéncias”, o que ocorria no sistema de integracdo escolar em que pretendia
introduzir o aluno com dificuldade especial educacional na modalidade regular. E necessario
acabar com essa separacdo entre grupos em que alunos sdo vistos como normais e com
necessidades especiais educativas, pois o principio inclusivo contempla a presenga de todos
no ambito escolar, cujas necessidades sdo diversas, porém com o intuito de garantir uma
educacdo para todos de forma progressista e de valor, gerando a igualdade no meio
educacional, propiciando assim o compromisso do sistema com a tarefa do exercicio de
cidadania.

Segundo Mantoan (2006), “Integragao e inclusdo t€ém objetivos opostos, a primeira visa
inserir o aluno que ja foi excluido anteriormente enquanto que o objetivo da segunda é
ndo deixar ninguém de fora do ensino regular, desde o inicio da vida escolar”. Sendo
assim é bastante comum discussdes, como também debates em algumas instituicGes de ensino
onde se tém dificuldades para agregar as estratégias da educacéo inclusiva em alguns casos. A
falta de fundamentacdo engaja em métodos ultrapassados e defeituosos para com aqueles que
necessitam de um cuidado mais rebuscado. Vem a tona a questdo de “Integrado ou
Incluido?”. Se segundo a LDB, Lei de Diretrizes e Bases Educacional, posiciona-se para uma
educacdo igualitaria, independente de qualquer indiferenca fisica ou mental, torna-se dever do
sistema colocéd-los numa relagdo interativa respeitando as limitacdes de cada individuo
enquanto ser humano.

Dessa forma, depois de alguns anos a educacéo
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modificada pela abordagem inclusiva, visto que o alvo principal é incluir, sem diferenca, toda

crianga independentemente de suas deficiéncias. Assim para atender as novas exigéncias da
sociedade, que prioriza uma educacdo pouco excludente e menos discriminatoria, no decorrer
dos tempos alguns encontros internacionais estabeleceram novas perspectivas educacionais
como mecanismo de suporte para as necessidades dos mesmos, dentre eles, a Conferéncia
Mundial de Educacio Especial, em 1994, que se efetuou na Declaracdo de Salamancal. Que
conforme Serra (2008) é neste documento que o movimento da inclusdo de educandos
portadores de alguma necessidade especial ganhou espaco provocando debates relevantes. De
acordo com a autora:

Esta Declaracdo propde que governos e organizagbes sejam guiados pelo
espirito de suas propostas e recomendacdes e que, desta forma, cada crianca
possa ter a oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitdvel de
aprendizagem. Propde ainda que os sistemas educativos implementados
possuam a devida diversidade, a fim de que cada crianga ou jovem tenha
acesso as escolas regulares (SERRA, 2008, p.35).

Desse modo, a educacdo inclusiva surge como um novo olhar educacional, abarcando
no seu seio as diferencas dos educando, fazendo destas causas positivas geradores de
interacdes nas mais diversas situagOes. Trata-se de um movimento de inclusdo que apresenta
beneficios, mas propde desafios para a comunidade escolares, como docentes que estejam
aptos a esse ensino educacional, preparados para atender as exigéncias educativas dos alunos
sem e com necessidades especiais, na mesma propor¢do de ensino, promovendo uma

pedagogia que enaltece e valoriza as diversidades.

2 AUTISMO: ALGUMAS CARACTERISTICAS E DEFINICOES

De fato, ainda ndo ha uma definicdo verdadeira sobre o que na verdade seja o autismo,
assim como o que provoca essa sindrome. De acordo com Gilberg (1990, p.112), o autismo é
“uma sindrome comportamental com etiologias multiplas e curso de disturbios de
desenvolvimento”. O que se sabe ¢ que ndo se trata de uma doenga, mas de uma sindrome
abrangente, podendo ser identificada por atitudes de comportamentos sistematicos atraves das
criancas que a tém.

Conforme outro autor, Orra (2011, p. 30), “o0 autismo é uma sindrome comportamental

que engloba comprometimento nas areas relacionadas a comunicagdo, quer seja verbal ou ndo

! Documento com a finalidade de oferecer diretrizes bésicas para a elaboracéo e reformas de politicas e meios
educacionais conforme o movimento de inclusdo social. Elaborado na Conferéncia Mundial de Educagéo
Especial, em Salamanca, na Espanha. E um instrumento resultado de um movimento mundial que fortaleceu a
educagdo inclusiva, cujo bergo vem sido atribuida aos movimentos de direitos humanos e desi(lggi)tlégﬁga}gjiﬁo
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verbal, na interpessoalidade, em acbes simbdlicas, no comportamento geral e no distdrbio d0

desenvolvimento neuropsicolégico”.

O vocabulo autismo ¢é oriundo do grego “autos” que quer dizer “de si proprio”.
Segundo a Sociedade Americana de Autismo- ASA (2013), o autismo é um Transtorno
Global do Desenvolvimento (TGD), que normalmente surge, a partir dos trés primeiros anos
de vida da crianca, caracterizado pela presenca de desordens que afeta na interagéo social, na
comunicagéo, na linguagem e na praxe da imaginagdo. E importante salientar que o autismo é
conceituado como um “transtorno do espectro”, que diz respeito a uma condigdo geral para o
agrupamento de casos complexos do desenvolvimento do cérebro, antes, durante ou depois do
nascimento de vida, esse transtorno atinge individuos de maneiras distintas e em graus
diferentes.

De acordo com a ASA (2013) o autismo tem suas causas ainda desconhecidas, contundo
é do consentimento de estudiosos e pesquisadores considerar que advém de transformacGes
estruturais ou funcionais do cérebro. Contundo vale ressaltar que ainda conforme a dita
associacdo, investigadores estdo buscando teorias que acreditam nas ligacGes entre
hereditariedade, a genética e questdes médicas para revelarem o berco dessa alteracao.

O distarbio autista foi definido a principio pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner,
todavia, antes da exposicdo do estudo do referido Kanner, muitas explanagdes sobre autismo
tinham existido previamente aceites como base. A partir de 1943, com o esfor¢o de Kanner,
surgem as explicacGes acerca do estudo cientifico do autismo. Essa primeira definicdo
proposta kanner, evidencia que o indicio importante, 0 “isolamento autistico”, mantinha-se
presente no primérdio da vida da crianca, propondo entdo que se tratava de um transtorno
inato. Kanner discorreu sobre onze casos de criangas que apresentam comumente um
isolamento intenso e uma inquietacdo por rotina, nomeadas as de autistas. Destaca ainda a
inaptiddo em estabelecer vinculos com as pessoas ‘“normais” e lidar com situagdes
habitualmente desde o comeco de vida.

Em conformidade com Orru (2009, p.18), algumas caracteristicas do autismo séo:

[...] incapacidade de estabelecer relagdes com as pessoas, um vasto
conjunto de atrasos e alteragfes na aquisicdo e uso da linguagem e
uma obsessdo em manter o ambiente intacto, acompanhada da
tendéncia a repetir uma sequiéncia limitada de atividades ritualizadas.

Dessa forma, € notavel que pessoas autistas apresentam um desenvolvimento

acentuado atipico na relacdo de interacdo, assim como na aquisi¢do da linguagem e quando
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memorizadas as atividades do cotidiano, elas passam a ser repetidas habitualmente.

Algumas pessoas autistas apresentam sensibilidade de alguma forma sensorial, isso
podendo acontecer em um ou em mais dos cincos sentidos. Grande parte das pessoas autistas
tem facilidade em aprender visualmente, algumas sdo atenciosas aos detalhes e a capacidade
de memorizacdo geralmente muito elevada.

Outra particularidade da sindrome do autismo é na relacdo de interacdo social, uma
vez que, ndo se trabalhado de forma correta pelos educadores, tal como os familiares, néo
inserindo a crianca autista na convivéncia interpessoal social, acarretam para essa crianca
percas sociais e interacionais. Como relata Orru (2011, p.34):

Muitas das alteracBGes apresentadas por criangas autistas ocorrem em
razdo da falta de reciprocidade e compreensdo na comunicacéo,
afetando, além da parte verbal, as condutas simboélicas que dao
significado as interpretagdes das circunstancias socialmente vividas,
dos sinais sociais e das emogdes nas relagdes interpessoais.

Portanto, cada individuo autista possui suas especificagdes proprias, isto é, raramente
uma crianca autista terd 0s mesmos comportamentos que outra autista, varia na forma de
manifestar os desvios referentes as relacdes entre pessoas, na linguagem como também nas
percepcdes e patologias atribuidas a esse transtorno. A crianca tende a criar o seu proprio
universo. Assim, diante dos casos de suspeitas de autismo, deve-se procurar de imediato um
médico, para avaliacdo especifica e um diagnostico concreto.

Em suma podemos enxergar detalhadamente algumas caracteristicas e defini¢des do
transtorno autista, conforme Gauderrer (1993):

Uma inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta de maneira grave
durante toda a vida. E incapacitante e aparece tipicamente nos trés primeiros
anos de vida. Acomete cerca de cinco entre cada dez mil nascidos e é quatro
vezes mais comum entre meninos que meninas. E encontrada em todo
mundo e em familia de qualquer configuracéo racial, étnica e social. [...]. Os
sintomas [...] incluem: 1. Distarbio no ritmo de aparecimento de habilidades
fisicas, sociais e linguisticas; 2. Reagdes anormais as sensagdes. As fungdes
ou areas mais afetadas sdo: visdo, audicdo, tato, dor, equilibrio, olfato,
gustacdo e maneira de manter o corpo; 3. Fala e linguagem ausentes ou
atrasadas. Certas &reas especificas do pensar presentes ou ndo. Ritmo
imaturo da fala, restrita compreensdo de idéias. Uso de palavras sem
associacdo com o significado. 4. Relacionamento anormal com objetos,
eventos e pessoas. Respostas ndo apropriada a adultos ou criangas. Objetos e
brinquedos ndo usados de maneira devida. [...] A pessoa portadora de
autismo tem uma expectativa de vida normal. Uma reavaliacdo periddica é
necessaria para que possam ocorrer ajustes necessarios quanto as suas
necessidades, pois os sintomas mudam e alguns podem até desaparecer com
a idade. (GAUDERER, 1993, pag. 3, 4).
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Considerando assim a educacédo inclusiva como um panorama que abrange no espaco

escolar todos sem rejeicédo e integra no seu seio a diversidade de diferencas, e a disposicao de
ofertar uma educacéo de qualidade a todos, a inclusdo do autismo na rede regular de ensino, é
questdo de debates referente a esse processo inclusivo. De acordo com o que compreendemos
que seja processo de inclusdo, é valido ressaltar o que segundo Mantoan (2003), definiu com
inclusdo: “inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e¢ assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos”, o que significa que a
incluséo € aceitacdo do todo sem distin¢do qualquer.

Embora seja considerada uma tarefa “drdua” a inclusdo de sujeitos autista na rede
regular de ensino, se faz de grande importancia a realizagdo desse ato para 0 melhoramento
das condicdes de desenvolvimento desses individuos para exercer sua cidadania como
qualquer outro do seu congénere e constituir sua identidade. Vale lembrar que diante de
principios constitucionais a escola tem a base e o dever de fornecer educacgdo igualitaria no
contexto educacional brasileiro.

Quando se véem numa situacdo como essa, surge para 0s pais uma série de davidas. O
que pode, 0 que nao pode e quais meus direitos, eis as questdes que chegam ao periodo de
escolarizagio da crianga com a sindrome. E importante lembrar, que incluir ndo se resume em
inserir o aluno autista, ou com outra diferenciacdo, no ambiente escolar. Os pais devem saber
e ficar de olho que a prética inclusiva est4 objetivada em oferecer o acesso aos beneficios de
toda a comunidade escolar. Como explica Serra (2004):

é muito importante que haja uma parceria entre familiares e escola, pois 0s
pais sdo portadores de informacOes preciosas que podem colaborar bastante
com o planejamento das intervencdes educacionais das criancas portadoras
de autismo, especialmente pela peculiaridade da forma de comunicagdo dos
portadores dessa sindrome (SERRA, 2004, p.25)

N&o diferente, para aquele professor que sera o encarregado daquele aluno especial
também comeca a surgir indagacdes, afinal tera que criar uma metodologia que supra tanto as
necessidades dos alunos “padrdes”, quanto para os alunos que possuem dificuldades
intelectivas, ou fisicamente. Para comecar, vale lembrar que cada caso tem suas
especificidades, pois cada individuo tem sua necessidade. O professor tera um norte maior a
seguir, quando conhece bem cada detalhe dessas particularidades. Acerca disso Orru, diz que:

Assim como qualquer um de nds, a pessoa com autismo também tem sua
individualidade, desejos e necessidades que véo além das caracteristicas da
sindrome. Logo, nem tudo, que venha a dar resultado para uma pessoa com
autismo, serve de referéncia positiva a outra pessoa com a mesma sindrome
(ORRU, 2011, p.32)
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Refletindo assim, para que haja um bom atendimento para alunos autista na escola,

faz necessario que se mantenha uma relacdo constante entre pais e professores. Cabe aos pais
passar mais informacdes possiveis sobre o comportamento, especificando os habitos do seu
filho autista. Ja ao professor, fica a tarefa de pesquisar, procurar atualizacdes sobre o caso,
para que venha a levantar sua pratica metodoldgica de acordo com as peculiaridades desse
novo aluno com necessidades de atendimento aperfei¢oado.

Um ponto importante a ser esclarecido aqui é que a sindrome pode ser descritas através
de niveis. Ha aqueles com niveis mais baixos que certamente tem uma capacidade maior de
desenvolver habilidades e acompanhar as aulas normalmente. Outros, com niveis mais
avancados do autismo, dependem de auxilio para permanecer no ambiente escolar.Veja:

O desempenho escolar das criangas com autismo depende muito do nivel de
acometimento do transtorno. As criangas com nivel mais grave de autismo
podem apresentar atraso mental e permanecer dependentes de ajuda. As
criangas com autismo leve ou somente com tragos autisticos, na maioria das
vezes, acompanham muito bem as aulas e os contetdos didatico-
pedagogicos. (SILVA, 2012, p. 109)

Em casos ou ndo de niveis avancado, o professor deve buscar por base governamental,
para suprir a exigéncia do aluno, tendo ao seu lado politicas constitucionais que o garante a
causa. Sobre isso, a Lei n°® 12.764, e 27 de dezembro de 2012, promulgada pela presidenta
Dilma Rousseff, denota em “Paragrafo tinico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos
do inciso IV do artigo 2°, tera direito a acompanhante especializado”.

Para dar suporte aos alunos com necessidades especiais e produzir um avango no
desenvolvimento destes, “¢ dever do estado assegurar atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988,
Art.208, Inc. Ill; BRASIL, 1990, Cap. IV, Art. 54, Inc. Ill). E de acordo com o Decreto
n°6571, de 2008, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é definido como
“conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos
no ensino regular” (BRASIL, 2008, Art. 1, Paragrafo 1) que séo objetivos de:

I - prover condigOes de acesso e participagdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos referidos no art. 1° 23;

Il — garantir a transversalidade das acGes da educagdo especial no
ensino regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condicdes
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estudo nos demais niveis de ensino. (BRASIL, 2008, Art. 2).

Entdo, a AEE € um apoio para o ensino regular e ndo uma substitui¢do, pois conforme a
resolugéo n° 4 de 2009, o AEE deve ser:

Realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede puablica ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios. (BRASIL, 2009, Art.5)

Para isso, é fundamental a implantacdo destas salas, como recurso que auxilia no
desenvolvimento do educando com necessidades especiais, contundo que as mesma ndo
substituem as salas comuns do ensino regular, e para isto, é preciso docentes capacitados para
o trabalho com esse suporte.

Para que o processo inclusivo obtenha resultados positivos satisfatérios, é preciso unir
e trabalhar com o entendimento e a responsabilidade, protegidos e beneficiados por uma
politica publica, que na pratica docente proporcione os direitos das pessoas com deficiéncia,
assim como situacbes béasicas de aperfeicoamento do quadro profissional do cenério
educacional, como certifica Mantoan (2003):

“A escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas aprenderem avalorizar e a
conviver com as diferencas nas salas de aula, serdo adultosbem diferentes de nos, que
temos de nos empenhar tanto para atender e vivera experiéncia da inclusdo”
(MANTOAN, 2003, p.91)

Dessa forma, fica claro que, quanto mais os educandos participam e interagem com
pessoas e situacdes diferentes, mas elas constroem o legitimo entendimento, fazendo da
inclusdo proveitosa a todos, como oportunizando as pessoas a conviverem e conheceram as

condicdes da vida humana em seus principios e desafios.

CONSIDERACOES FINAIS

Atentando para o principio da educagdo inclusiva sobre uma perspectiva que
contempla a inclusdo de sujeitos autistas na rede regular de ensino, mantém-se compreensivel
acerca do processo educacional inclusivo, que faz parte de uma concepcdo de instancias
educativas que oferece e permite a todos independentemente de sua posigédo social, cultural,
politica, dentre outros aspectos, para partilhar e promover o desenvolvimento de uma
sociedade inclusiva, assim como uma educacdo
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inclusiva, igualitaria, que inclui sem distincdo todos aqueles que ja foram excluida

anteriormente. No entanto, é importante ressaltar que para alcangar as finalidades propostas
que a educacdo inclusiva contempla em seu seio, € necessaria a busca por mudancas e
valorizagdo das diferencas e diversidades, ja que estas em estdo em constantes transformacdes
e ndo se pode ser previsivel, assim a educacao inclusiva precisa continuar viva e fluida.

Dessa maneira a educagdo sendo um direito de todos, é essencial incluir o educando
com autismo na rede regular de ensino, ndo apenas como uma forma de ofertar um lugar no
espaco escolar, mas um meio de contribuir e possibilitar oportunidades para o
desenvolvimento das habilidades existentes do portador do transtorno autista.

Desta forma, é crucial compreender e conhecer os comportamentos dos sujeitos
autistas incluso no ensino regular, para tracar metas e promover a aprendizagem com
qualidade no processo da escola comum, no intuito de alcancar de forma eficaz as exigéncias
educacionais de cada individuo, assim como, o fazer pedagdgico docente, entendendo as
diferencas e necessidades, prevalecendo um ambiente que valoriza e visa em proporcionar
uma melhora significativa na vida desse ser humano.

As adversidades encontradas quando se trata do trabalho inclusivo de sujeitos
portadores de alguma necessidade especial sdo diversas, porém quando se tém a participacao
da familia, bem como o apoio da comunidade escolar e das bases governamentais, o trabalho
torna-se produtivo e competente.

E de fundamental importancia que o docente na dindmica de sala de aula,
principalmente nos casos de criancas com dificuldades de interacdo, dificuldades na
linguagem, comportamentos rotineiros, necessitam de uma orientagdo e um apoio maior para
as atividades interativas com as demais pessoas que fazem partem do convivio destes,
proporcionando a participacdo dos mesmos de forma produtiva.

Dessa maneira, refletindo para a posicdo do docente é primordial que o educador
esteja preparado e invista na sua formagéo profissional, na obtencdo de novos conhecimentos
sobre as instancias educativas do educando autista, pois cada um apresenta suas
particularidades e requer um planejamento pedagdgico maior diante os demais educandos
inserindo na rede de ensino, além das contribui¢cdes que sdo de interagdo entre alunos com
deficiéncia ou n&o, visto que dividem o mesmo ambiente fisico e compartilham das
experiéncias didaticas, colaborando para a reducdo do preconceito que se tém enraizados

guando o assunto € sujeitos portadores de necessidades especiais.

(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br

www.cintedi.com.br




= IIICINTEDI

Embora o autismo seja fonte de estudos para pesquisadores interessados nessa

tematica, € preciso que conscientizemos e saibamos lidar com as situa¢des de seres humanos
que comportam a sindrome autista. E papel da escola e da sociedade adequar-se as
necessidades e limitacfes dos portadores de alguma deficiéncia especial, fazendo destes néo
um problema, mas um caminho de novos horizontes que possibilita a incluséo e a participagao
nas esferas sociais, educacionais, tornando a educagéo inclusiva um movimento produtivo e

progressista.
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