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RESUMO

O presente artigo teve como finalidade fazer uma breve analise da Educa¢ao Especial no Brasil, observando
os caminhos percorridos nessa modalidade de ensino, contextualizando suas conquistas e expectativas.
Muitas discussdes sobre a inclus@o de alunos com necessidades educacionais especificas passaram a ocorrer
principalmente a partir da década de 90 com a emergéncia do paradigma inclusivo, porém ¢ necessario
rediscutir e repensar como esse processo aconteceu. A pesquisa foi de natureza bibliografica e documental e
se fundamentou em artigos cientificos, dissertacdes, livros, textos legais e documentos oficiais. Apresentou,
como suporte tedrico, embasamento em estudiosos como: Corréa (2004); Fonseca (1995); Mantoan (2002);
Mazzota (2003); Oliveira(2004), entre outros. De acordo com os resultados obtidos verificou-se que o
processo de inclusdo de alunos com necessidades especificas no Brasil demorou a fazer parte do nosso
sistema educacional e ainda muito tem para ser efetivamente alcangado. Ag¢des particulares de pais e
professores eram implementadas com a tentativa de fazer evoluir a Educa¢do Especial no Brasil e assim

* Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Especialista em Docéncia do Ensino Superior
pela Faculdade Piauiense (FAP). Especialista em Docéncia do Ensino Infantil pela Universidade Federal do Piaui
(UFPI). Mestranda em Formacédo de Professores pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Técnica em Assuntos
Educacionais no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI).

** Graduagdo em Psicologia pela Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro (2003). Mestrado em Educagdo
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2006). Doutorado em Educacgéo pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (2011). Professora Doutora de Formagdo de Professores da Educagdo Basica da Universidade Estadual da
Paraiba - Centro de Educacdo. Orientadora de Mestrado no Programa de P6s Graduacdo em Formagdo de Professores.
Coordenadora Institucional do PIBID/UEPB.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br


mailto:cleidiane.oliveira@ifpi.edu.br
mailto:deboranassi@gmail.com
mailto:valdaozeane@hotmail.com
mailto:renataclaudia.pedagoga@gmail.com
mailto:castro_paula@terra.com.br

¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

possibilitar uma educacdo de qualidade para todos os alunos independente de suas especificidades. Com a
promulgacao da Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/1996 que contemplava a Educagdo
Especial como modalidade de educacao a ser ofertada especialmente em classes regulares obtivemos um
avanco, entretanto devemos ir além. Muito mais que aceitar é preciso respeitar as diferengas e valoriza-las.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Inclusao, Ensino.

1 INTRODUCAO

Ao longo de todos esses anos a Educagdo Especial no Brasil foi permeada por um longo
processo de transformacdo histdrica e politica que mais tarde indicariam a evolugdo da mesma.
Muitas conquistas foram alcancadas, porém varios momentos de discriminagdo e preconceito foram
vivenciados por muitas das pessoas especiais que ajudaram a construir a historia da Educagao
Especial brasileira.

Inicialmente, o atendimento a diversidade era oferecido somente por instituicdes de iniciativas
pessoais e privadas e as classes especiais surgiram apenas como alternativa de conseguir separar os
alunos “normais” dos “anormais”. Nao havia preocupacdo com essa classe até que pouco a pouco
foi surgindo interesse nessa area.

Por isso ¢ necessario fazer um breve percurso sobre como se deu o processo de evolugdo da
Educacao Especial no Brasil. Assim serd possivel compreender como ocorreu de fato a caminhada
dessa modalidade de Educacao em nosso pais.

A Educacao Especial no Brasil foi muito tempo definida como uma assisténcia dada aos alunos
com deficiéncia. Essa deficiéncia ndo tinha uma finalidade educativa. O processo educativo, na
visdo de muitos, era considerado inviavel e até mesmo impossivel. O que acontecia era apenas um
atendimento clinico. A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia ¢ atitude muito recente em nossa sociedade (Mazzotta, 2005, p. 12).

Ainda convém ressaltar que o desconhecimento sobre as deficiéncias contribuiu para que
esse segmento da sociedade fosse marginalizada, impedindo que estabelecessem uma vida social, a

comunicagdo e até mesmo um simples didlogo.
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A Europa foi a pioneira em atendimentos educacionais as pessoas com deficiéncias. Esses
atendimentos foram ampliados alcancando os Estados Unidos e o Canadd e em seguida diversos

paises, entre eles o Brasil.

2 PERSPECTIVA HISTORICA

A partir do século XIX, no Brasil, comegaram a surgir grupos assistenciais para atender
pessoas que apresentavam deficiéncias como a cegueira e a surdez, mas somente em meados do
século XX teve inicio o atendimento educacional a essas pessoas. Assim, Mantoan(1998) divide a
historia da Educacdo Especial brasileira em trés periodos. Cada periodo ¢é referenciado por acdes
concretizadas em cada época: 1854 a 1956- agdes de iniciativa privada; 1957 a 1993- acgdes de
ambito nacional e 1993 até os dias de hoje-acdes em favor da inclusao.

Primeiramente, em 1854, foi fundado por D. Pedro II o Imperial Instituto de Meninos
Cegos, atual Instituto Benjamin Constant, na cidade do Rio de Janeiro. Trés anos mais tarde, foi
criado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que logo depois foi denominado Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (INES) que atendia meninos surdos que possuiam entre sete e quatorze anos
de idade.

Essas instituicdes objetivavam oferecer o que havia de melhor em termos de educacdo para
cegos e surdos naquela época, e em decorréncia disso, em 1883, ocorreu o 1° Congresso de
Instrugdao Publica que colocava em questdao o curriculo e a formacao de professores para cegos e
surdos.

A partir de 1900 foram surgindo indicadores que mostravam o interesse da sociedade em
relacdo as pessoas que apresentavam necessidades educacionais especificas e, tal fato provocou o
crescimento do nimero de trabalhos cientificos e técnicos, assim como a realizagdo de congressos ¢
a criagdo de estabelecimentos de ensino tanto publicos como privados direcionados a esse publico.

Ao contrario do que muitos pensam a luta pelo desenvolvimento e evolu¢do da Educagdo
Especial no Brasil ndo ¢ tdo recente. Ha algum tempo ja se articulam servigos que atendem 4&s
pessoas com deficiéncia. No entanto, a preocupagdo efetiva referente ao setor educacional sé foi
ocorrer anos mais tarde.

Entre 1957 e 1993 passaram a surgir iniciativas oficiais nacionais relacionadas ao

atendimento educacional. O governo federal criou campanhas com esse objetivo, sendo que a
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primeira campanha estava voltada para a Educagdo do Surdo Brasileiro de acordo com o Decreto
Federal n°. 42.728, de 03 de dezembro de 1957, tendo sido instalada no INES. Anos depois, José
Espindola Veiga criou a Campanha Nacional de Educagao e Reabilitacao dos Deficientes da Visao,
que foi atrelada ao instituto Benjamin Constant no Rio de Janeiro.

No mesmo estado, outra campanha ocorreu seis anos mais tarde, apoiada pelo Ministro da
Educacdo e Cultura da época, Pedro Paulo Penido, a Campanha Nacional de Educagdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais que tinha por finalidade promover nacionalmente a educacao, o
treinamento, a reabilitacdo ¢ a assisténcia educacional as criancas com deficiéncia mental.

Em 1971, foi aprovada a lei de n°. 5.692 que previa em seu artigo 9° um tratamento especial
aos “excepcionais” e, a partir dai, varias acdes foram desenvolvidas com o intuito de implantar as
novas diretrizes e fases para o ensino fundamental e médio. Em 1973, foi criado o Centro Nacional
de Educagdo Especial - CENESP, com o objetivo de promover nacionalmente a expansdo e a
melhoria do atendimento aos alunos com necessidades educacionais especificas. Com a criacio
desse centro foram extintas a Campanha Nacional de Educacdo de Cegos ¢ a Campanha Nacional
de Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais, ¢ todo o seu acervo foi repassado para a
CENESP juntamente com o IBC e o INES.

Em outubro de 1975, o Ministro Ney Braga aprova o 6rgdo CENESP que ja possui uma
independéncia administrativa e financeira. Passado alguns anos, em 1986, este centro ¢
transformado na Secretaria de Educacdo Especial - SESP, mas mantém a mesma estrutura e
competéncia do CENESP, porém sua localizacao ¢ transferida do Rio de Janeiro para Brasilia. Em
15 de marco de 1990, a SESP ¢ extinta e as atribuigdes da Educagdo Especial passam a ser da
Secretaria Nacional de Educacdao Basica — SENEB, passando o IBC e o INES a serem vinculados a

€sse novo Orgao.

A educacdo especial, apdés 1950, foi marcada por inumeras estruturas
administrativas. Se, em um primeiro momento, o servico responsavel pela
Educacdo Especial era uma coordenacdo, logo a seguir passa a ser um centro e
depois um departamento, até se tornar uma secretaria. Em cada mudanca, ha
implicagdes funcionais, financeiras e de competéncias educacionais. (CORREA,
2004, p. 48).

Mesmo com todas essas mudangas ¢ impossivel pensar no avanco da Educagdao Especial no
Brasil sem o apoio da Legislagao e das Politicas Publicas, uma vez que se faz necessario saber
quais direitos sdo garantidos, o que compete a cada um, de modo que se possa avaliar de maneira

coerente a construg¢ao de uma sociedade inclusiva.
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A Educacdo Especial tem como fundamento a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988). Os capitulos que a amparam sdo o Capitulo II — Da Unido em seu Art.23 que afirma que “E
competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios: [...] II. cuidar da
saude e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia; Capitulo

[T — da educagdo, da cultura e do desporto - Se¢do I — Da educagdo:

Art.205. A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. [...] Art.208. O dever do Estado com a educacgio sera
efetivado mediante a garantia de: [...] III. atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial também tem como objetivo criar condigdes que
contribuam para o desenvolvimento das potencialidades das pessoas com necessidades
educacionais especificas.

O Brasil, desde 1961, garante educacdo de alunos deficientes na rede comum de ensino e, em
1996, reforcado pela Declaracdo de Salamanca (1994) também preconiza atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades educacionais especificas, preferencialmente
na rede regular de ensino. Em 2001 foi aprovado o documento Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educacao Bésica, que atentava para a constituicdo de escolas inclusivas
publicas indicando que a educacdo especial deve ocorrer tanto nas escolas publicas como nas
privadas da rede regular de ensino.

Assim podemos perceber que o Brasil esta no aspecto geral compromissado com as condig¢des
e qualidades de ensino das pessoas deficientes, porém em outros momentos o que prevalece € o
aspecto quantitativo, ou seja, de resultados, pois as ac¢des sdo realizadas com o intuito de justificar
0s compromissos assumidos no ambito internacional, como por exemplo, com a Declaragdo de
Salamanca firmada com a Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU, a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e o Banco Mundial.

A finalidade desse documento ¢ garantir legalmente que os alunos com necessidades
educacionais especificas sejam incluidos em toda a Educagdo Basica, sendo necessario que as
instituigdes educativas se estruturem tanto no que diz respeito a infra-estrutura fisica, quanto
curricular, isto € as escolas devem se preparar para receber ampla variedade de alunos.

Também ¢ essencial enfatizar que, em 2003, o Ministério da Educa¢do deu origem ao

“Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade”, que tem como prioridade transformar as
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cidades do Brasil.

As escolas regulares com orientacdo para educagdo inclusiva sdo o meio mais
eficaz no combate as atitudes discriminatorias, propiciando condi¢des para o
desenvolvimento de comunidades integradas, base da constru¢do da sociedade
inclusiva e obtencdo de uma real educagio para todos (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 09 apud STOBAUS; MOSQUERA, 2003, P.21).

Com isso o numero de alunos com necessidades educacionais especificas em escolas publicas
decresceu e as instituigdes privadas passaram a conter quase 50% de toda a educagdo especial do
pais, visto que apresentavam condicdes superiores de escolaridade as das escolas publicas.

Em 2005 sdo organizados centros de referéncias para os alunos com altas habilidades e
superdotacao. Esses centros passam a ser implantados em todos os estados brasileiros e no Distrito
Federal como o objetivo de orientar familias e promover a forma¢do continuada para garantir o
acesso e a permanéncia desses alunos na rede publica de ensino. J& em 2007 ¢ lancado o Plano de
Desenvolvimento Educacional (PDE) que busca por meio de eixos superar a dicotomia entre
educagdo especial e educagao regular.

Apesar dos avangos, ainda vivemos um momento de tensdo nessa area da Educagdo. Em
2011, o Ministério da Educag¢do promoveu a extingdo da SEESP e a diluicdo dos seus cargos na
SECADI- Secretaria de Alfabetizagdo Diversidade e Inclusdo. Podemos assim perceber que a
Educagao Especial volta a ocupar uma posigao secundaria o que a totalidade dessa secretaria pode

se tornar um grande vazio.

3 PARADIGMAS

Durante a trajetoria da Educagdo Especial brasileira surgiram paradigmas que permearam a
sua histéria. E necessario enfatizar que nenhuma corrente se encerra com o surgimento de outra,
elas existem concomitantemente de diferentes maneiras nas redes educacionais do nosso Brasil,
visto que constituem um longo processo que paulatinamente foi sendo modificado com o intuito de
fazer evoluir em todos os aspectos essa modalidade da Educagao.

Na década de 70, surgiu o Modelo Médico ou Clinico, no qual a Educagdo Especial era

voltada para um viés totalmente terapéutico e qualquer deficiéncia era vista como uma doenca
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cronica que deveria ser “tratada” em instituicdes especializadas baseadas em terapias,
acompanhadas por fisioterapeutas, fonoaudiodlogos, psicologos, psicopedagogos e etc. Nao existia
um enfoque educacional. Se os individuos apresentassem doengas cognitivas € sensoriais mais
severas seu direito ao ensino ndo era sequer cogitado, uma vez que era considerado um processo
muito dificil e até mesmo impossivel, ou seja, ndo havia expectativas quanto a inser¢ao e evolugdo
académica e cultural dessas pessoas.

Esse modelo, contudo, levou os médicos a perceberem que o acesso a educagdo era essencial
para essas pessoas, 0 que possibilitou um primeiro olhar para as instituicdes de ensino e,
consequentemente, para o processo de escolarizacdo. Houve entdo a chamada institucionalizagdo da
Educacao Especial, em que o sistema educacional visava garantir o acesso das pessoas com
deficiéncia as escolas, que até entdo se encontravam separadas/afastadas do sistema de ensino.

O Modelo Clinico saia de cena e dava lugar ao Modelo Educacional que em sua teoria
defendia a possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especificas e afirmava que o meio ¢ que deveria ajustar-se para promover uma
transformagao nesse sentido.

Como ja foi mencionado anteriormente, contudo, esses fatos ndo significavam a total extin¢ao
do Modelo Médico. Ainda permaneciam servigos que privilegiavam fortemente o atendimento
clinico ou terapéutico, porém ¢ notdrio que a partir dessa mudanca de visdo, comegou a surgir uma
integragdo e participacao social que antes ndo existia e que resultou no inicio dos anos 80, em um
novo paradigma denominado Integracdo, cujo principal principio era o da Normalizagdo. Essa
corrente defendia a premissa bésica de que as pessoas com deficiéncia podiam atuar em atividades
de cunho social, educacional e de lazer comuns as pessoas ditas normais.

Com o advento desse paradigma surgem questionamentos a respeito do modelo segregado de
Educagao Especial existente na época. Alternativas foram procuradas a fim de que os alunos
especiais pudessem ser inseridos na rede regular de ensino como recomenda o artigo 28 da
Constituicao Federal de 1988, ou seja, essa clientela passaria a ser integrada ao sistema educativo
nas classes especiais, dando inicio ao paradigma da Integracao.

Esse novo paradigma caracteriza-se, como o proprio nome ja diz, pela integracao do aluno
com necessidades educacionais especificas nas classes comuns, porém observou-se que essas
pessoas apesar de integradas encontravam-se segregadas dentro das salas de aula. Elas estavam
presentes na sala, mas de maneira isolada constituindo um unico grupo separado das demais

pessoas. Eram absorvidas e acolhidas pelo sistema, mas nao estavam incluidas, pois formavam uma
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parcela a parte. E o conceito de Integracdao passou entdo a ser considerado ultrapassado, visto que
tinha como base um atendimento especializado e segregativo alicercado no modelo médico da
deficiéncia no qual o aluno com necessidades educacionais especificas para ser incluido no sistema
regular de ensino deveria se adaptar, ou seja, se modificar para poder ser aceito.

Assim, Mantoan (1998) define a Integracdo escolar como uma maneira de inser¢do onde o
aluno ¢ o responsavel pela sua propria adaptag@o ao sistema escolar, independente de serem classes
especiais, comuns ou até¢ mesmo institui¢des especializadas. O sistema nao muda, mas sim os
individuos que querem estar dentro dele.

Com um grande descontentamento por parte dos interessados, a partir da década de 90
percebeu-se a necessidade de ir além em relacdo a esse processo. E, em contraposi¢do ao paradigma
da Integracao, surge entdo o paradigma da Educagdo Inclusiva que se caracteriza por propor que
aluno e professor se encontrem verdadeiramente dentro do sistema de ensino, no qual a escola deve
se mostrar apta a propor um projeto politico-pedagogico, curriculo, avaliacdo e atividades
especializadas voltadas para a diversidade, pois dentro de um sistema escolar em que o ensino e a
aprendizagem sao validos e ativos a heterogeneidade ¢ valorizada em detrimento da
homogeneidade, ou seja, as agdes pedagdgicas devem ser direcionadas e atingir positivamente a
todos. No entanto, ¢ notdrio que todas essas acdes constituem parte de um processo que exige um
redimensionamento para que os planos escolares, recursos e diretrizes sejam fatores positivos a

Inclusao.

O ensino inclusivo ndo pode ocorrer espontinea ou prontamente. Entretanto, ¢ um
objetivo rumo ao qual todos os sistemas podem dirigir-se. As mudangas que
precisam ocorrer para a realizacdo do ensino inclusivo ndo devem ser vistas apenas
como pré-requisitos. Nao podemos esperar, antecipadamente, ter todos os
componentes em seus lugares. Algumas coisas terdo que vir com o tempo. As
mudangas envolvem muitos niveis do sistema administrativo, incluindo a estrutura
do setor central de educagdo, organizagdo de cada escola e a didatica da sala de
aula. O papel do diretor ¢ importante [...] e os diferentes niveis do pessoal
administrativo estdo envolvidos (SAGE, 1999, p.129).

Alguns autores, como por exemplo, Mazzota e Jannuzzi, afirmam que na verdade a Educagao
Inclusiva ndo surgiu nos anos 90, mas sim evoluiu, pois passava por um processo de transformagao
e avangos que resultou nesse novo principio educacional para alunos especiais.

E necessario salientar que esse progresso foi impulsionado principalmente por dois encontros
internacionais: a Conferéncia Mundial de Educa¢do para Todos em Jomtien (Tailandia) em 1990 e

a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial em Salamanca (Espanha) em 1994.
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Todos nds somos responsaveis pela transformagdo do paradigma da Inclusdao do discurso para
a pratica. A deficiéncia ¢ considerada por muitos uma diferenca e, na verdade, ¢. Uma diferenca
que ndo pode ser disfarcada, nem negada. E fundamental que haja resisténcia ao preconceito e as
muitas formas de marginalizagdo que as pessoas com necessidades educacionais vém sofrendo

principalmente no setor educativo. Assim Mantoan enfatiza:

A inclusdao é um conceito que emerge da complexidade, dado que a interagdo
entre as diferencas humanas, o contato e o compartilhamento dessas
singularidades compdem a sua idéia matriz. [...] (MANTOAN, 2002, p.86)

As instituigdes de ensino juntamente com a sua equipe devem propor uma agdo conjunta
(metodologia) que promova todos os alunos, independente de suas limitagdes, € o desenvolvimento
de suas potencialidades, pois somente dessa forma sera possivel consolidar o processo de inclusdo e
assim efetivar com éxito o ensino e a aprendizagem.

E essencial frisar que o processo escolar deve estar adequado a diversidade e que apesar de a
tarefa de ensinar ser uma missdo bastante complexa, essa realidade ndo pode ser mudada e nem
mascarada. A Inclusdo ¢ na verdade um desafio, porém um desafio possivel e atingivel, mas que
necessita de um leque de transformacdes relativas ao sistema educacional. Muitas barreiras ja foram
ultrapassadas, mas ainda existem muitas que se tornam obstaculo a inclusdo. Dessa forma Silva
(2006) explana que a Educagdo Inclusiva ¢ baseada especificamente no respeito e na diversidade
que se transforma em alternativas para que os sistemas educacionais possam violar para sempre
com as distintas formas de exclusdo educacional.

Além disso, faz-se necessario que as estruturas educacionais, ou melhor, toda a sociedade
aceite e admita as diferengas existentes entre as pessoas, pois a diversidade e a heterogeneidade
sempre existirdo independente da presenga dos alunos com necessidades educacionais especificas.
A sociedade ¢ heterogénea e sdo multiplas as suas faces e os alunos especiais constituem apenas um

grupo em meio a heterogénea populagdo de nosso pais e do mundo.

A escola tera de adaptar-se a todas as criancas, ou melhor, a variedade humana.
Como instituicao social, ndo podera continuar a agir no sentido inverso, rejeitando,
escorracando ou segregando “aqueles que ndo aprendem como os outros”, sob a
pena de negar a si propria. Nao se pode continuar a defender que tem de ser a
crianga a adaptar-se as exigéncias escolares, mas sim o contrario. Efetivamente, a
escola, ou melhor, o sistema de ensino, ndo pode persistir excluindo
sistematicamente as criangas deficientes, estigmatizando-as com a desgraca,
rotulando-as com uma doenca incuravel ou marcando-as com um sinal de
inferioridade permanente (FONSECA, 1995, p. 202).
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A escola constitui o 16cus de maior importancia em questao de interagdo e aprendizagem
ndo so dos alunos especiais. E essencial que este ambiente seja totalmente favoravel e preocupado
com os aspectos qualitativos, pois isto ¢ um fator imprescindivel para que a inclusdo ocorra e para

que os alunos possam ser capazes de desenvolver ainda mais as suas potencialidades.

4 METODOLOGIA

O presente estudo teve como fundamento a pesquisa bibliografica e documental. Para que
qualquer pesquisa seja realizada ¢ imprescindivel ter um maior esclarecimento acerca da tematica e
os dois tipos de pesquisa nos possibilita essa inser¢do no campo da discussdo. Enquanto a pesquisa
bibliografica nos traz como fontes materiais ja elaborados como livros, artigos, dissertacdes etc, a
pesquisa documental nos d4 como fontes de dados tabelas, jornais, revistas, documentos oficiais,

filmes, relatorios entre outros.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca
essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que nao recebem
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
os objetos da pesquisa (GIL, 2009, p. 45).

Ainda convém ressaltar que alguns estudiosos elencam alguns passos determinantes para se
realizar uma pesquisa documental. Ribeiro (2015) afirma que € necessario delimitar o problema e a
partir dai os objetivos; escolher os documentos, acessa-los e analisa-los para finalmente redigir o
texto.

A pesquisa bibliografica e documental contribuiram para que uma breve andlise da
Educacdo Especial brasileira, objetivo deste estudo, fosse realizada. Foi necessaria uma leitura
aprofundada de diversos documentos oficiais e bibliograficos que desenhavam a histéria dessa
modalidade de Educacdo em nosso pais. Estudiosos como Mazzotta(2011), Mantoan(1998, 2003),

Corréa(2004) entre outros subsidiaram toda a pesquisa e colaboraram para a finalidade pretendida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Uma educacao de qualidade para todos ¢ o grande objetivo da Educacdo na perspectiva
inclusiva que defende a heterogeneidade como um aspecto positivo para o crescimento intelectual,
social e cultural de todos os individuos.

Com a difusdo da Declaragdo de Salamanca em 1994 esta proposta ganhou ainda mais forga
e a Educacao Especial teve o seu papel redimensionado propondo uma nova postura da escola e de
seus membros, ou seja, a inclusdo vai muito mais além que uma transformacao na estrutura fisica,
ela requer uma mudanga no projeto politico-pedagdgico, na avaliacdo, no curriculo, na metodologia
e por consequéncia no professor que ¢ o grande agente mediador de todo esse processo.

Definir o termo “inclusao” nao ¢ tarefa complexa, mas necessaria, pois esse novo paradigma
implica muitas mudangas ¢ reflexdes no sistema educacional que tem que ser reconhecidas por
todos. Uma dessas mudangas ¢ a formagdo de professores que deve estar apta a capacita-los a
trabalhar para a diversidade.

Seria imprescindivel que as escolas promovessem uma adaptacdo em toda sua estrutura,
principalmente em relacdo aos professores, visto que eles possuem um papel extremamente
relevante e significativo na consolidagdo desse processo e por ndo se sentirem capacitados acabam
desenvolvendo mal o seu trabalho e colocando esses fatores como obstaculos a inclusdo, embora se
mostrem positivos a esse processo. Dessa firma durante todo o ano letivo seria ideal as institui¢des
escolares promoverem cursos de capacitacao e qualificacao, levando os professores a conhecer mais
sobre as necessidades de seus alunos e assim facilitar a aprendizagem dos mesmos.

Uma escola inclusiva deve proporcionar um ambiente igualitirio e uma educacdao de
qualidade a todos e com certeza professor capacitado pode desenvolver em sua sala de aula,
atividades que favorecam a aprendizagem de todos seus alunos.

A Educagdo Especial no Brasil vem sofrendo inimeras transformag¢des. Transformacdes
essas que ora indicam o progresso, ora indicam o retrocesso. E indispensavel que as politicas
publicas no ambito da educagdo inclusiva promovam o debate, a discussdo a fim de que o
planejamento nessa area da Educagdo envolvam os principais atores desse processo: alunos e
professores. Nao basta implementar ¢ preciso dialogar intensamente para construir uma educacao de

qualidade para todos, garantindo ndo s6 0 acesso, mas 0 sucesso € a permanéncia.
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