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Resumo

Os surdos durante os diversos periodos da hidingan colocados a margem do mundo
econdmico, social, cultural, educacional e poljtisendo considerados como deficientes e
incapazes desapropriados de seus direitos e dévipdade de escolhas, a partir do final do
altimo século houve mudancas significativas na fode compreender suas caracteristicas,
gue afetaram as propostas educacionais oferecigéss aPortanto, este estudo tem com o
objetivo apresentar a trajetoria e os desafiosnaielos pelos mesmos, com vistas a que
estas analises possam possibilitar a compreensierdbates, davidas e divergéncias que
ainda estdo postas em relacédo ao processo edumatésita populacdo. Para tanto realizamos
um levantamento bibliografico sobre a histéria dacacéo dos surdos em livros, periddicos,
dissertacOes e teses da area especializada. ickemtis como era a educacdo dos surdos
desde os meados do século XVI até a atualidade, dmmo a experiéncia educacional
desenvolvida pelo primeiro professor de surdo, mgeoPedro Ponce de Leon do século
XVI, como também sobre os educadores de surdos écalos XVIIl. Na seqiéncia
comentamos sobre a fundacéo da primeira escol&cagdara os surdos, em Paris (1755) e as
conclusdes de varios pesquisadores sobre o Coagteddilao (1880), o qual representou o
marco divisor na histéria da educacédo dos surdosliFamos esse estudo com discussdes
referentes as filosofias aplicadas a educacéo wWdes tais como: Oralismo, Comunicacéo
Total e Bilingliismo, com énfase neste ultimo, dadaia importancia para resgatar o direito
de expressédo das pessoas surdas. Apos refletiohas atrajetoria historica da educagéo dos
surdos, percebemos que é de fundamental importgueaos educadores conhecam esse
processo histérico vivenciado pelas pessoas syrdes que possam construir praticas
pedagogicas, pautadas na reflexdo para ndo sér nepdtituro os erros do passado e seus
equivocos.

Palavras-chave:Historico; Educagéo; Surdos.

1 Introducéo
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Este estudo inicia-se pela explanagéo do procdstwibo da Educacdo dos Surdos,
com o objetivo de apresentar a trajetoria e osfidssavenciados pelos mesmos, com vistas
a que estas analises possam possibilitar a congéireelos embates, davidas e divergéncias
gue ainda estéo postas em relacéo ao processcerhatalesta populacao.

Constatamos que os surdos durante os diversoglpsri@a historia foram colocados a
margem do mundo econémico, social, cultural, edooat e politico, sendo considerados
como deficientes, incapazes e desapropriados dedé®itos e da possibilidade de escolhas.
Como comenta Sa (2003, p.89) “a situacdo a queo esmtmetidos os surdos, suas
comunidades e suas organizagfes, no Brasil e ndontém muita histéria de opresséo para
contar”. Para tanto realizamos um levantamentoidgjldfico sobre este tema em livros,

periodicos, dissertacoes e teses da area espadaliz

1.1 Historico da Educacao dos Surdos

Os surdos até meados do século XVI, conforme D2&9G) eram vistos como
ineducaveis; em consequéncia disto, consideraduos aaiteis a coletividade. Devido a este
fato enfrentavam o preconceito, a piedade, o déisorée até mesmo a denominacdo de
loucos. De modo geral, quando analisamos as fodmragatamento oferecida as pessoas
surdas percebemos que estas se desenvolvem e flammg@ncepcdo do homem, difundida
nos diferentes periodos do percurso da humanidade.

No inicio do século XVI temos registros das expei@ do médico pesquisador
italiano Gerolamo Cardano, que viveu no periodq1d®1-1576), o qual “concluiu que a
surdez néo prejudicava a aprendizagem, uma vepsjsardos poderiam aprender a escrever
e assim expressar seus sentimentos” (JANNUZZI, 2@031). Segundo Soares (1999),
Cardano afirmou que o surdo possuia habilidadeciedinar, isto €, que os sons da fala ou
idéias do pensamento podem ser representados g@itaedesta maneira, a surdez nao
poderia se constituir num obstaculo para o surdoiado conhecimento.

Outro registro importante que trata de uma expei@éaducacional com surdos foi
desenvolvida pelo monge beneditino Pedro Ponce et L(1510-1584), que atuava no
mosteiro beneditino de S&o Salvador, em Ofia, sestdmhecido como o primeiro professor
de surdo. Ele conseguiu ensinar a linguagem aatieubos surdos, mas destinada apenas aos

filhos surdos de ricos e nobres, os quais teriaetgy em alguns casos, conhecimentos para
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administrarem os bens da familia, conseqgientemgatantindo a continuidade de seus bens.
Mesmo que se tenha considerado essa experiénaacioihial satisfatéria, rompendo-se com
a légica dominante, esta obteve pouca repercussépata (SILVA et al, 2006).

Reily (2007) comenta que foram enviados ao mostapenas, os filhos das familias
gue faziam parte da nobreza espanhola para recelaemdimento educacional e os surdos
gue nao pertenciam a elite social da época vivianverdadeira miséria, sofrendo a falta de
trabalho e o isolamento social (SILVA et al, 2006).

Esta mesma autora descreve que os registros dalotag@ utilizada por Ponce de
Ledn foram perdidos, sobrando apenas relatos deirtes e uma folha manuscrita redigida
pelo proprio monge. Sabemos que ele trabalhavarétumos, nomes escritos pregados em
tudo, indicacbes de palavras escritas para assacipgronuncia da mesma. Conforme
testemunhas oculares, o monge utilizava o alfatvetoual, que seria “um modo de soletrar
no ar, formando letras com os dedos" (PLANN, 199R0). Ele também realizou a
divulgacdo de uma metodologia fonética de alfabefin, que diminuia o alfabeto para 21
sons, resolvendo o problema de ensinar os nomdstdas ("Aleph” para "A", por exemplo),

e assim, valorizando a representacao sonora destadanto grafico (REILY, 2007).

A linguagem visivel, na forma de alfabeto visual,dublicada por Juan Pablo Bonet,
em 1620, no livro Reduccién de las letras y arteedsefiar a hablar a los mudos, este
explicava como exercitar o educando para a emidedosons (JANNUZZI, 2004). Estas
experiéncias foram destacadas, especialmente, @aongstram que, neste periodo, surge a
concepcdo da possibilidade de aprendizagem do ,surdoentanto os procedimentos
metodoldgicos utilizados seguiam os parametrosingua dos ouvintes, ou seja, havia
tentativas de ensinar o surdo a falar e/ou se cmaupor meio da escrita.

No século XVIII, surgem varios educadores de syrdpe desenvolveram varias
metodologias, dentre eles inicialmente destacanaisade francés Charles Michel de L'Epée
(1712-1789).

Sacks (1990) comenta que os abades que viverametadendo século XVIII ndo
suportavam pensar nas almas dos surdos-mudos (eaoeio os surdos eram chamados na
época), vivendo e morrendo sem absolvicdo dos pecaarivados do catecismo, das
escrituras e da palavra de Deus. Como consequéasta preocupacao, em 1870, o abade
Charles Michel L’Epee fundou, em Paris, um asiloappessoas surdas. Para o abade, o

essencial na Educacdo de Surdos era a possibilglaglgpossuiam em aprender a ler e a
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escrever por meio da Lingua de Sinais, pois esta aenelhor maneira de expressarem as
suas idéias, devido a mesma ser a esséncia deoseggp pedagogico (SILVA et al, 2006).

A partir da observacdo de grupos de surdos, o attedeEpée verificou que eles
desenvolviam uma comunicacdo muito satisfatérianpeio do canal viso-gestual. Com base
nesta observacdo, desenvolveu um método educacaeraminado de "sinais metodicos",
apoiado na linguagem de sinais da comunidade d#osu©O processo de aprendizagem
proposto previa que os educadores teriam que agressl sinais com o0s surdos, com 0
objetivo de ensinarem a lingua falada e a escoitgrdpo socialmente majoritario, isto €, dos
ouvintes (LACERDA, 1998). Desta forma, neste mwi@imos surgir a Lingua de Sinais,
como meio de favorecer o ensino da lingua falada.

O sistema de sinais metodicos era formado por wmdinacdo dos sinais dos surdos
com sinais inventados pelo abade, garantindo mdfa&do da leitura e da escrita aos surdos.

Em 1775, L'Epée fundou a primeira escola publicda paensino da pessoa surda, em
Paris, onde professores e alunos utilizavam-sesa@ss metodicos, sendo seus trabalhos
divulgados em reunides peridédicas com objetivoigeutir os resultados obtidos. Para L'Epée
a linguagem de sinais seria a lingua natural daksie, por meio dela, poderia desenvolver o
pensamento e a comunicacdo. Em 1776, publicou wra para relatar as suas técnicas
(LACERDA, 1998). Sua escola, em 1791, tornou-sastitito Nacional para Surdos-Mudos
em Paris (SILVA, 2003). O abade Roch Ambroise $icft742-1822) acreditava na
importancia do envolvimento dos surdos na formad@ama lingua que suprisse as suas
necessidades, assim, juntou-se com L'Epée noulttshtacional dos Surdos-Mudos em Paris,
de 1800 até 1820 (JANNUZZI, 2004). Também o frangé@guste Bébian, um ouvinte,
resolveu aprender a Lingua de Sinais no Institet&drdos de Paris, pois acreditava que os
professores das escolas de surdos teriam que hrsse a lingua de sinais deveria ser
utilizada em sala de aula. Bébian escreveu o Miraographia, em 1822, sendo considerado
como a primeira tentativa de transcricdo da lingeasinais (GUARINELLO; MASSI,
BERBERIAN, 2007).

Os surdos da escola publica, em Paris, apds cincsess anos de formacdo,
“dominavam a lingua de sinais francesa, o frans&site, o latim e uma outra lingua
estrangeira também, de forma escrita, [...] tint@m@sso aos conhecimentos de geografia,
astronomia, algebra, etc., bem como artes de dficitividades fisicas” (SILVA et al, 2006,
p.23-24).
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A escola publica para surdos em Paris além deipaiono processo pedagdgico a

Lingua de Sinais:

[...] tinha como eixo orientador a formacéo pra@sal, cujo resultado era traduzido
na formacao de professores surdos para as comesidagidas e a formacdo de
profissionais em escultura, pintura, teatro e ades oficio, como litografia,
jardinagem, marcenaria e artes graficas (SILVA,€2@06, p. 24).

Para Sacks (1990, p.37), L'Epée criou a partir da:

[...] linguagem de acdo, uma arte metddica, simpldacil, pela qual transmitia a

seus pupilos idéias de todos os tipos e até mesuso, dizer, idéias mais precisas
do que as geralmente adquiridas através da audicmanto a crianca ouvinte esta
reduzida a julgar o significado de palavras ouvi@aisto acontece com frequéncia,
elas aprendem apenas o significado aproximado;camfisatisfeitas com essa
aproximagao por toda a vida. E diferente com odasuensinados por L'Epée. Ele

s6 tem um meio de transmitir idéias sensoriaimalisar e fazer o pupilo analisar

com ele. Assim, ele os conduz de idéias sensagiabstratas; podemos avaliar
como a linguagem de acdo de L’Epée é vantajosa& smbsons da fala de nossas
governantas e tutores.

Apesar da proposta educacionall¢epée ter tido éxitos, ha registros de ter recebido,
naquele tempo, muitas criticas, justamente pelezagéo de uma Lingua de Sinais. Seus
criticos acreditavam que tal linguagem era desgeovle uma gramatica propria que
possibilitasse aos individuos surdos a reflexdo disaussédo de varios assuntos (SILVA,
2003). Temos, como exemplos de criticos, Heinigkélemanha e Pereira em Portugal, para
eles 0 pensamento apenas seria possivel por melimglaa oral, a lingua escrita seria
secundaria (LACERDA, 1998).

Verificamos que nesse periodo os métodos de apeagaln ndo se restringiram aos
educadores, mas também, os médicos desenvolvertmdaoaéducacionais. Como exemplo,
temos o meédico francés Jean Marc Itard (1774-1888), em 1821, publicou o livro Traité

des maladies de l'oreille et de I'audition, no gaAifmava que o surdo poderia ser educado
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apenas pela fala (GUARINELLO; MASSI; BERBERIAN, 200

Como vimos, o embate entre 0 método que priorizanaunicacdo por meio da lingua
falada e o método por meio de sinais € histérise enantém até a atualidade. No entanto,
hoje ha provas contundentes evidenciando a impmétdta lingua de sinais para o processo
de aprendizagem dos alunos surdos, fato que foraglo, como veremos, em 1878, pelo
primeiro Congresso que discutiu a questdo da edagagra pessoas surdas. O | Congresso
Internacional sobre a Instrucdo de Surdos foi uen&v que influenciou por mais de um
século as propostas educacionais para as pessodds,sulevido a sua importancia
apresentaremos suas caracteristicas e efeitos.

Com objetivo de discutir a educacao das pessoassuaez, ocorreu o Congresso de
Mildo, no periodo de 06 a 11 de setembro de 1&®@otcomo participantes 182 pessoas, na
sua grande maioria ouvintes, provenientes de v@aéses, como: Inglaterra, Italia, Suécia,
Russia, Canada Estados Unidos, Bélgica, Francareakiha. Neste evento foi declarado que,
na Educacédo de Surdos, o método oral deveria sfariolo, ao gestual, pois se acreditava que
as palavras eram, consideravelmente, superioregeatss (SILVA et al, 2006).

Nesse Congresso, foram apresentados varios suugofalgvam bem, com o intuito
de mostrar a eficiéncia do método oral, pois oguessto vigente era que a aprendizagem da
lingua oral era de suma importancia para a videlsdo surdo, e que o uso de gestos e sinais
0 desviava desse caminho (LACERDA, 1998).

Segundo Skliar (1997, p.109), as conclusdes do 1€esg de Mildao dividiram a

historia da educacao dos surdos em dois periodos:

Um periodo prévio, que vai desde meados do sécultl Até a primeira metade do
século XIX, quando eram comuns as experiénciasatidas por intermédio da
Lingua de Sinais, e outro posterior, que vai deD188 nossos dias, de predominio
absoluto de uma Unica 'equacéo’, segundo a quiGagdo dos surdos se reduz a
lingua oral.

A deliberacdo de tal Congresso, de acordo com 3R0@6 et al), ndo pdde ser
justificada pelo fracasso da educacéo publica pam@dos por meio da lingua de sinais, pois a
mesma estava alcancando os seus objetivos e hamcessidade de ser modificada.

Para Skliar (1997, p.50), as razfes que sustentavaprovacdo do método oral,

eliminando a utilizacdo da lingua de sinais, estavanculadas a questbes politicas,
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filosoficas e religiosas. Pois, 0os padres necessitague as confissdes fossem feitas por meio
da oralidade, pois a utilizacdo da linguagem daisipoderia dar margens a  interpretacoes
errbneas, no momento da confissao (SKLIAR, 1997).

Silva (2006 et al) ressalta que o posicionament@alagresso ndo pode ser analisado
apenas pelas questdes levantadas por Skliar, nmmapeda crenca no paradigma homem-
maquina da ciéncia moderna, vivida pela visdo nadidada da surdez vinculada a
“pedagogia corretiva”. Portanto, naquele period®,sardos foram excluidos do processo
educativo e do trabalho, transformando-se em @efies e em objeto de pesquisa para a
medicina, pois a surdez era considerada uma areorglinica, ou seja, um déficit bioldgico,
dessa forma, sujeita a cura, e as escolas pasa@amnsalas de tratamento.

Com o proposito de conquistar a lingua oral, figgwibida outra forma de
comunicacao no contexto escolar. A linguagem @absa um simbolo de repressao fisica e
psicolégica, ndo sendo aceita a lingua de sinaigestos, mesmo que ajudasse o aluno a ter
melhor aprendizagem ou integracdo no mercado dalla (SILVA, 2003).

Assim, a Educacdo de Surdos permaneceu impregmhadate um longo periodo, por
uma visdo médico-clinica, a qual compreendia aezurcbmo deficiéncia auditiva, que
deveria ser curada e recuperada.

O interesse dos médicos sobre a mudez, ocasioetlayrdez, poderia ser:

[...] atribuido ao importante papel da medicinapeoiodo da revolucéo cientifica,
em especial da anatomia, em que passaram a seamdadiestudo da fala dos surdos,
assim como de suas possibilidades de aprendizdgesta forma, estabeleceu-se
uma estreita relagéo entre educacéo especial diainge(SOARES, 1999, p.6).

A medicalizagéo da surdez, conforme Skliar (199¥1}), aconteceu, devido a “busca
pela cura do problema, a correcdo de defeitos ldada treinamento de certas habilidades
como a leitura labial e a articulagdo, mais queteriorizacdo de conhecimentos culturais,
como a Lingua de Sinais”.

Apoés o Congresso de Mildo, as praticas educacidoas vinculadas ao Oralismo,
tornando-se um referencial para o ensino e a ap@geEmM dos surdos, mas os resultados néo
foram satisfatorios. Lacerda, 1998, comenta quaiana dos surdos teve grande dificuldade

em desenvolver a aquisicdo da fala, e quando coseglgum sucesso era parcial e tardio
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em relacdo a fala do ouvinte, mesmo com o incremelot uso de proteses (aparelho
auditivo).

O Oralismo vigorou na educacéo do aluno surdo polomgo periodo, até mesmo nos
dias atuais encontramos escolas de educacdo dessyud seguem essa perspectiva. Nesta
filosofia sé@o utilizados trés elementos para o gesenvolvimento, que sdo: o treinamento
auditivo, a leitura labial e o desenvolvimento diaftambém o uso da prétese individual que
amplifica os sons, com o0 objetivo de aproveitarresiduos auditivos do aluno surdo,
possibilitando aos mesmos a comunicacgao oral (S|L2083).

Com o Oralismo, constata-se o fracasso académicds@elo surdo, por meio de
resultados de pesquisas, de acordo com Sacks (f988), “o Oralismo e a supressao do
sinal resultaram numa deterioracdo dramatica daguistas educacionais das criancas surdas
e no grau de instrucdo do surdo em geral”. Na tigatale impor o meio oral, proibindo a
comunicacdo gestual-visual, o Oralismo diminuiu @ciabilidade do surdo, criando
obstaculos para a sua inclusao (DIAS, 2006).

Ha evidéncias de que a maioria das pessoas corezsuafunda, que foram ensinadas
pelo Oralismo, desenvolveram uma fala socialmematisfatéria, originando um atraso no
desenvolvimento global, especialmente na apreneimaga leitura e na escrita (LACERDA,
1998).

Devido ao fato do Oralismo ter como objetivo a wsélo da criangca surda na
comunidade de ouvintes, visando oferecer condigfiieslesenvolver a lingua oral, essa

filosofia percebe a surdez como:

[...] uma deficiéncia que deve ser minimizada aisagta estimulacdo auditiva. Esta
estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da liqguduguesa e levaria a crianga
surda a integrar-se na comunidade ouvinte e dek@muana personalidade como a
de um ouvinte. Ou seja, 0 objetivo do Oralismo #Zefauma ‘“reabilitacdo” da
crianca surda em direcdo a “normalidade”, a “n&dexi. A crianca surda deve,
entdo, se submeter a um processo de reabilitaglGeayinicia com a estimulagéo
auditiva precoce, que consiste em aproveitar dslues auditivos que os surdos
possuem e capacitad-las a discriminar os sons quenouAtravés da audicdo e,
também a partir das vibrac®es corporais e da éeduw-facial, a crianca deve chegar
a compreensdo da fala dos outros e, finalmenteecana oralizar (LORENZINI,
2004, p.15).
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A educacao na filosofia oralista tradicional paredss arrasta o seu fracasso por tanto

tempo quanto tem a sua histéria, devido ao fato que

Em todas as partes do Brasil e do mundo os suétussido condenados a um
analfabetismo funcional, tém sido impedidos deralaeem o ensino superior, tém
sido alvo de uma educacdo meramente profissior@hdtlos para o “mercado de
trabalho”), tém sido mantidos desinformados, enfém sido impedidos de exercer
sua cidadania. Esta situacdo resulta de mudltiplasstdes, sendo uma delas,
certamente, o processo pedagdgico a que foramibéiesidos (SA, 2003, p.91).

Tendo em vista que a filosofia oralista na Educatgi®urdos ndo estava garantindo a
qualidade do ensino, na década de 60, tornam-sierdes 0s resultados de pesquisas
realizadas sobre a Lingua de Sinais indicando cqa@rendizado da Lingua de Sinais ajuda o
desenvolvimento escolar das criancas surdas eesjaese constitui em uma lingua completa,
gue nao prejudica as suas habilidades orais (D2A86).Também, na década de 60, iniciou-
se a utilizacdo, nos Estados Unidos, da filosoftem@nicacéo Total, sendo referenciada,
inicialmente, pelo professor de surdos Roy Holcoque devido ao fato de ter dois filhos
surdos, procurava novas metodologias para enssaelam o objetivo de possibilitar a
comunicacao aos surdos (SILVA, 2003).

A Comunicacéo Total, segundo Costa (1994, p.103):

[...] utiliza a Lingua de Sinais, o alfabeto digita amplificacdo sonora, a
fonoarticulagdo, a leitura dos movimentos dos KH®itura e escrita, e utiliza todos
estes aspectos ao mesmo tempo, ou seja, enfatizaadd o ensino, o0

desenvolvimento da linguagem. Portanto a Comunicdgdal € um procedimento

baseado nos multiplos aspectos das orientacGesalisale oralista para o ensino
da comunicac¢do ao deficiente auditivo.

A filosofia Comunicacdo Total apresenta uma prapdisixivel no uso de meios de
comunicacao oral e gestual (SILVA, 2003). Essasédifa tinha o objetivo de desenvolver na
crianga surda uma comunicagdo real com seus faesilia professores, construindo o seu

mundo interno. A oralizacdo nao teria prioridadeGomunicacédo Total, mas seria uma das
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areas trabalhadas para a integracao social ddddisurdo (LACERDA, 1998).

Estudos realizados para verificar a eficacia da @ooacédo Total, nos Estados Unidos
e em outros paises, nas décadas de 1970 e 198Qarapo que, em relacdo ao Oralismo,
houve melhoras no processo escolar dos surdos,iriadgu melhor compreensédo e
comunicacdo, mas apresentavam dificuldades em ssg@resentimentos e idéias e na
comunicacao fora do contexto escolar, bem comorodugéo de linguagem (LACERDA,
1998).

Um dos aspectos que mais se destaca na aplicagdosdéia da Comunicacéo Total
€ gue esta favoreceu o contato com os sinais,rquar@bido pelo Oralismo, propiciando aos
surdos a aprendizagem da Lingua de Sinais, sendouss apoio para a lingua oral no
trabalho escolar (LACERDA, 1998). Desta forma, tenmmvamente evidéncias acerca da
importancia da lingua de sinais para aprendizagesrahlinos surdos.

Segundo Oliveira (2001, p.6), a partir de discussdebre as praticas até entao,
utilizadas junto as pessoas com surdez, considemspecialmente as ineficacias observadas
na utilizacdo da filosofia de Comunicacdo Total @ @Qralismo para garantir uma
aprendizagem educacional de qualidade para ossaBurdos, temos, a partir dos anos 90 do
altimo século, a divulgacdo de “uma nova filosadiducacional que apreende a lingua de

sinais na sua forma genuina, é o chamado Bilingifisme:

[...] tem como pressuposto basico que o surdo deveBilingue, ou seja, deve
adquirir como lingua materna a lingua de sinais, €@onsiderada a lingua natural
dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua ofitdakeu pais [...] os autores
ligados ao Bilingismo percebem o surdo de formaalge diferente dos autores
oralistas e da Comunicacéo Total. Para os bilitggli© surdo ndo precisa almejar
uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumswdaz (GOLDFELD 1997, p.
38).

O Bilingliismo, segundo Fernandes (2008, p.1) pedeterpretado:

[...] a partir de grupos que utilizam uma lingutedinte da majoritaria, delimitados
étnica ou geograficamente. Em nosso caso ter-emiiao parametro a lingua
portuguesa. Jamais ocorre as pessoas a percepsacudios como minoria
linglistica, uma vez que ndo ha um territério géfigp em que os surdos e sua
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lingua de sinais estejam delimitados. E a faltaaddicdo e ndo a diferenca
linguistica o critério para o reconhecimento sodé&sd pessoas surdas.

A educacéo bilingiie € uma filosofia de ensino g@@emenda o acesso a duas linguas
no contexto escolar, sendo a Lingua de Sinais deragia como lingua natural e por meio
dela sera realizado o ensino da lingua escrita fssofia resgata o direito da pessoa surda
de ser ensinada na Lingua de Sinais, respeitandmgs aspectos sociais e culturais
(BRASIL, 2004).

A Lingua de Sinais é a forma viso-espacial de aysd@® e de construcao de conceitos,

e tem:

[...] um dos aspectos mais importantes, resporsdeta formacdo da comunidade
surda, e 0 que gera uma cultura diferente: a euldurda. O reconhecimento da
diferenca passa pela capacidade de apreenséotdasiplidades dos surdos, no que
diz respeito ao seu desempenho na aquisicdo de limgaa cujo canal de
comunicacao € o viso-gestual e também a sua hadditingliistica que se manifesta
na criagdo, uso e desenvolvimento dessa lingua ZD®R 2004, p.79).

A filosofia bilingtie, segundo andlises de Dias @0p. 42), “ndo privilegia uma
lingua, mas quer dar direito e condicbes ao indvidurdo de poder utilizar duas linguas;
portanto, ndo se trata de negacao, mas de respeitmlividuo escolhera a lingua que ira
utilizar em cada situacao linguistica em que semnar”’, pois ela considera as caracteristicas
e opinides dos proprios surdos, de acordo com pramesso educacional.

No entanto, no Brasil, segundo Guarinello, MassrbBrian (2007, p.48), “a proposta
bilinglie, ainda € bastante recente, ou seja, ghegialguns projetos em fase de implantacéo,
porém seus resultados ainda ndo sédo conhecidog'std respeito Quadros (1997, p.40)
confirma em seus estudos que algumas conquisfasja realizadas para que essa proposta

seja colocada em pratica, tais como:

[..] o reconhecimento da pessoa surda enquantm&ithtegrante da comunidade
surda com o direito de ter assegurada a aquisigdimgla de sinais como primeira
lingua; o uso de sinais na escola para garantieserd/olvimento cognitivo e o
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ensino de conhecimentos gerais; o ensino da liagalaauditiva com estratégias de
ensino de segunda lingua e a inclusdo de pessatss s10s quadros funcionais das
escolas.

De acordo com Fernandes (2008, p.l), o bilinglispara surdos e seus

desdobramentos politico-pedagdgicos:

[...] € um fato novo no cenario educacional pasgmfissionais da educacdo. O
tema passa a ser incorporado na agenda das lititdicas brasileiras apenas na
Ultima década, decorrente da pressdo dos movimentaais, das contribuicdes de
pesquisas nas areas da Linglistica e Educacao iecdigporacdo desses novos
conhecimentos e tendéncias as agendas governasnentai

O reconhecimento da condicdo bilingle do surdoehagp o comeco de um longo

caminho de descobertas e desafios, portanto:

O acolhimento necesséario e imprescindivel da limgusinais, como primeira lingua
do surdo e lingua escolar, devolve ao surdo a @spar a0 mesmo tempo em que
nos convoca a pensar sobre os processos e praditstsuidos — agora — a luz dessa
nova condi¢do. A subjetividade do surdo e todoprosessos relacionados a ela
ganham novas nuancas, delineando-se talvez de fiifenante ao que supinhamos
acontecer quando a lingua de sinais era — radiogdme negada e as praticas
pedagégicas eram, quase exclusivamente, mediadadipgua oral (PEIXOTO,
2006, p.207).

De acordo com a mesma autora, se a maneira do matetagir com o surdo for
transformada, entende-se que também modificardoo®sncomo o surdo se relaciona com o
mundo, tanto nas apropria¢cdes quanto nas leitura$aga da realidade ao seu redor.

Enfim esta posto, que o Bilinglismo entre os sumixs depende de nossa vontade

(ouvinte), conforme Souza (1998, p.44) afirma de€'esta ai e esta para ficar”.

2 Consideracdes Finais

Constatamos que as formas de atendimento educhafteracido aos alunos que

apresentavam surdez desde o século XVI, sdo refleas tendéncias mundiais que
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ocorreram, principalmente na Europa, bem como oa&mbéntre o método que prioriza a
comunicacao por meio da lingua falada e 0 métodongi de sinais € historico e se mantém
até a atualidade. No entanto, hoje ha provas cdahias evidenciando a importancia da
lingua de sinais para o processo de aprendizagsralaioos surdos.

Portanto, a grande maioria dos surdos que pasgagknprocesso de oralizacdo, nao
falam e nem fazem leitura labial satisfatoriameRt@s poucos surdos apresentam habilidade
de expressao e recepcao verbal razoavel, sendantopon esse motivo, ficarem, por alguns
anos, retidos na mesma série do Ensino RegulaimEe$se fracasso escolar € resultado de
representacdes sociais, historicas, culturaisjligiggas, politicas e concepg¢des equivocadas,
as quais o condicionava o surdo a superar a defiei®@m busca da igualdade, semelhante ao
ouvinte (BRASIL, 2004).

Como assinala Lacerda (1998), as filosofias da &A@ de Surdos Oralista,
Comunicagdo Total e Bilinguismo existem simultanear®, com defensores em Vvarios
paises, cada uma com seus pros e contras, abmvds naminhos para a Educagédo, com o
intuito de fazer com que os surdos se sintam caadé nossa sociedade.

Embora tenhamos a adesao de muitos pesquisadoéesalda surdez ao bilingliismo
como filosofia educacional adequada para a populsgéda e a propria comunidade surda a
defenda e a identifique como adequada as suaderdsticas, a educacgdo bilingle vivencia
um periodo transitério em que os estudantes sutéos sua trajetéria escolar pautada em
paradigmas contraditérios, ora os tratando comficfeistes” ora reconhecendo-os como grupo
cultural” (FERNANDES, 2008, p.6).

Apoés refletirmos sobre a trajetoria histérica dacagtédo dos surdos, percebemos que €
de fundamental importancia que os educadores gaenadliretamente com os mesmos e, até
mesmo 0s que ainda nao tiveram esta experiéncieecam esse processo historico vivenciado
pelas pessoas surdas para que possam constrigapi@@dagogicas, pautadas na reflexdo para
ndo se repetir no futuro os erros do passado e eguivocos. “Entre eles, os esforgos
empreendidos, muitas vezes de forma cruel, paraagyeessoas surdas falassem a qualquer
custo, aprendessem leitura labial, se protetizassenevitassem o0 contato com surdos
sinalizados” (SOUZA; SILVESTRE, 2007, p.33).
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