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O grande desafio que a nossa sociedade impde, hoje, aos
profissionais da educacao, e em especial aqueles inseridos no ambiente
escolar, estd na organizacdo de propostas pedagdgicas e estratégias
coletivas, que incluam as singularidades e as diferengas de todos os alunos,
de forma a maximizar o0s seus potenciais de aprendizagem e

desenvolvimento. Essa ndao é uma tarefa facil.

Zabala (2010), em seu livro “A Pratica Educativa - como ensinar”,
destaca a complexidade das varidveis que intervém nos processos
educativos; tanto em numero quanto em grau de inter-relacdes que se
estabelecem entre elas, surgindo como um fator sensivel a necessidade de

se avaliar a pratica pedagdgica de forma consciente e objetiva.

Para o autor, se compreendermos que o aprimoramento de qualquer
atividade humana passa pelo conhecimento e certo controle das variaveis
que intervém nelas; na pratica pedagdgica ndo poderia ser diferente, apesar
de demandar grande complexidade, uma vez que se faz necessario que o
professor disponha de ferramentas e referenciais que o auxiliem na
interpretagcdao e na gestao desse conhecimento, para, dessa forma, poder

intervir em sala de aula.

A pouca experiéncia, e em alguns casos, a baixa relevancia que se
atribui, por exemplo, ao controle dessas varidveis no processo
ensino/aprendizagem, ndao é um aspecto inerente ao profissional docente;
mas sim, ao resultado de um modelo profissional, que em geral, evitou este
tema; seja como resultado da sua trajetéria formativa, ou como
consequéncia, pela debilidade no desenvolvimento de uma postura

investigativa e cientifica diante de sua pratica, impedindo o
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desenvolvimento de uma cultura profissional baseada no pensamento

estratégico, pratico e com capacidade reflexiva.

Essas reflexdes sao muitissimo pertinentes, também, no contexto da
educacao inclusiva, onde se vivencia a dificuldade de se encontrar uma
conciliacdo entre a gestao do conhecimento, expressados nos conteudos, e
a interpretacao e a gestdo da pratica pedagdgica diante das singularidades
encontradas em sala de aula. Tal fato demanda uma analise estratégica,
critica e reflexiva, do processo ensino-aprendizagem, para que, de fato,
possamos gerar um ambiente investigativo e ativo em sala de aula,
acolhendo, ao mesmo tempo, particularidades e demandas distintas de

nossos alunos.

Como mencionou Zabala, o planejamento e a avaliacdo dos processos
educativos sao parte inseparaveis da atuacdo docente, pois 0 que acontece
em sala de aula, na prépria intervencao pedagdgica, nunca podera ser
entendida sem que se analise suas intencdes, expectativas, previsoes e os
impactos gerados pelos resultados. E deste balanco cotidiano didrio que o
professor podera construir uma visdo critica do impacto das suas propostas
em relagdo ao desenvolvimento de seus alunos, tanto no ambito individual
quanto no coletivo, podendo propor ajustes e orientagdes pertinentes que

otimizem seus resultados, em especial, em uma sala de aula inclusiva.

Portanto, ha alguns aspectos importantes da acdao docente, que
poderdao contribuir para maior eficacia, no contexto da escola inclusiva, e
gue poderiamos destacar: a analise cientifica das situagdes cotidianas em
sala de aula, com foco na construgdao de um ambiente de aprendizagem
inclusivo, que beneficie o desenvolvimento potencial de todas as criangas; e
o monitoramento, a avaliagdo, e o aprimoramento da qualidade da
mediacao pedagdgica, necessaria para promover a qualidade da educacao

inclusiva na escola.

A construcao da acao docente, com foco no ambiente escolar

inclusivo
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Para iniciarmos as consideragdes sobre a agao docente na escola
inclusiva, é necessario primeiro contextualizarmos a escola sob uma
perspectiva socio-historica, que desloca a pratica pedagdgica baseada no
modelo tradicional da transmissao do conhecimento, desconectada da

critica e das finalidades sociais, para uma acao de se repensar a escola

como um espaco de representatividade social.

Ao se considerar essa mudanca, se faz necessario incluir os diferentes
momentos histéricos da sociedade e da comunidade escolar, suas
contradicdes e desafios, como parte do fazer pedagdgico. O processo de
aprendizagem e os conteldos trabalhados ndo poderdao estar desconectados
do cotidiano dos alunos. E a acdao docente devera estar vinculada ao
dominio tedrico dos conteldos, ressignificados pelas necessidades sociais a

gue os alunos devam responder.

Em detrimento aos dogmas propagados pela modelo tradicional
escolar, a atitude investigativa do professor, e a participagao ativa do aluno
na ressignificacao dos conteldos tedricos apresentados pela escola, trazem
possibilidades de ultrapassagem do senso comum como Unica explicacao da
realidade, levando o professor e seus alunos para o patamar da construcao
cientifica da leitura da realidade; e dessa forma, serd possivel permitir a
compreensao e o estabelecimento de conexdes com novas aprendizagens e
vivéncias; e neste contexto, a exigéncia de um processo dialético entre
pratica-teoria-pratica. Isso vale para o processo de aprendizagem de todas
as criancas, independentemente de suas caracteristicas peculiares. E a
adocdo de uma pratica pedagdgica transformadora da realidade, pelo

conhecimento.

"...0 conhecimento tedrico perde seu carater tedrico de
ser apenas “uma compreensdo do que acontece”, para
se tornar "um guia para a acdo” (Corazza, in Gasparin
2015).”

Outro desafio imposto pela educacdo inclusiva é a ressignificacdo do

aluno. N3ao mais na posicao do aprendiz passivo e tutelado em sua
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aprendizagem, no sentido mais amplo. Esta foi uma receita adotada, com

relativo sucesso, pela visao mais tradicional da educagao especial, quando

se tratava da educacao de pessoas com deficiéncia.

No entanto, a visdo socio-histérica da educacdo, numa perspectiva
inclusiva, ressignifica o conceito de aluno, trazendo a perspectiva
contemporanea dos direitos humanos universais e da participacao cidada.
Portanto, para o aluno, aprender também significa exercitar suas
habilidades sociais, de forma ativa, utilizando como ferramenta o
conhecimento sistematizado pela escola. E aprendendo e dialogar com
limites e possibilidades, com deveres, direitos, e com os desafios da vida
comunitaria, que o um aluno se constrdi ativo e participativo, auxiliado pelo
professor na interacdo com os contelddos e as atividades didatico-
pedagdgicas propostas em sala de aula. E é dessa forma que o aluno devera
ser mobilizado para a sua autonomia e emancipagao, como ser humano e

cidadao, tenha ele uma deficiéncia ou nao.

O conceito e a visdo tradicional do aluno com deficiéncia (quer seja
crianca ou adolescente), estao conectados a representacao social da
fragilidade e da dependéncia, trazendo uma leitura fragmentada do seu
potencial de desenvolvimento e a aprendizagem, reduzidas a interpretagdes
organicas e psicologicas, completamente apartadas de sua démarche

historica.

Sob essa nova perspectiva de situar e ressignificar a escola, o aluno e
0 processo de aprendizagem, teremos como resultado um ambiente escolar
propicio a mudancas, e que podera produzir impactos significativos na
comunidade escolar como um todo. Portanto, o movimento pela educagao
inclusiva, a pratica docente e a agdo pedagdgica, nesta perspectiva,
deverdao estar em didlogo permanente com uma acgao social, cultural,
politica e pedagdgica fundamentada na concepgao dos direitos humanos, na
ideia da equidade, e no respeito as diferencas como valores indissociaveis;
e que deverao ser formalmente contextualizados, pelos professores, diante
das circunstancias histéricas de exclusdo e inclusdo; dentro e fora dos

muros da escola.
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Para tornar essa perspectiva mais clara, segue abaixo um gréafico,

que para efeito didatico, expdem as principais dimensdes da evolugao do
conceito de cidadania, que poderao servir de referencial nesta nova
perspectiva de ressignificacdo da escola, em relacdo a educacao inclusiva.

Essa cidadania multidimensional, implica no reconhecimento de valores e

aspectos culturais diferenciados em cada povo ou nagao.
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Como complemento, e pensando na qualidade social da educacgao
inclusiva, promovida na escola por sua equipe de professores, gestores,
funcionarios e familiares dos alunos, que elaboramos o grafico abaixo, de
forma pratica e simplificada, exemplificando a identificacdo de algumas
varidveis que interferem nos niveis de respostas, atitudes e aprendizagem
de todos; auxiliando no diagndéstico do ambiente escolar inclusivo. Este
grafico foi elaborado a partir de observacbes da equipe do Instituto

Paradigma, em suas agoes nas escolas.
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Tipos de respostas para a inclusdo no contexto da escola

PASSIVA

Aceitagao Indiferenca

POSITIVA NEGATIVA

Influéncia Rejeicdo

ATIVA

Observando esse simples grafico, podemos interpreta-lo da seguinte

forma:

1- Quando a comunidade escolar apresenta um discurso positivo em
relacdo a inclusdo, mas que este ainda ndo seja explicitado em acdes
propositivas e concretas, identificamos atitudes passivas em
relacdo ao processo de inclusdao. Neste caso, a escola ainda nao
desenvolveu valores coletivos, evidenciando esforgos individuais,
destacando os “professores jeitosos e abnegados”, que “lutam

pessoalmente” pelo processo de inclusao escolar.

2- No caso da escola que evidencia niveis de respostas negativas e/ou
passivas em relacdo a inclusdao, nota-se a repeticao de um discurso
“politicamente correto” de aceitacdo em obediéncia aos parametros
legais, mas em a preocupacdao com o pleno acolhimento do aluno,
alegando-se que” estes alunos serao tratados como qualquer outro,
sem privilégios ou preconceitos”. Neste caso, acabam promovendo,

muitas vezes, atitudes de indiferencga.
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3- Também encontramos nos ambientes escolares atitudes de
rejeicao, fruto de respostas negativas e mobilizagdao ativa dos
profissionais na tentativa de impor o modelo da escola que avalia e
classifica pelo desempenho, onde a leitura da inclusao passa pela
ideia da desqualificacdo pedagdgica do processo escolar, pois “esses
alunos sao lentos e tem dificuldades em acompanhar a rotina
escolar”, evidenciando a desinformacao, o preconceito e a infragao de

direitos.

4- Por outro lado, também é possivel identificar movimentos saudaveis
nas escolas, onde a proposta pedagdgica e as relagdes entre alunos,
equipe escolar e as familias, caminham para niveis de interagao
muito  positivos; podendo gerar respostas propositivas e
transformadoras em relacao ao processo de inclusao; e que muitas
vezes comegam pequenos gestos de solidariedade, empatia, gerando
atitudes de influéncia e mudancas significativas no padrdao de

comportamento coletivo.

Pensando no monitoramento do ambiente saudavel e inclusivo na escola,
também é importante observar os diferentes niveis de participacdo do aluno
com deficiéncia, na rotina escolar, de tal forma que a equipe escolar e os
professores, possam estabelecer alguns parametros basicos para qualificar
as suas intervengdes pedagdgicas e influir na qualidade da interagao dos

alunos no ambiente escolar.

Assim, o grafico apresentado abaixo, destaca-se como um exemplo de
registro dessas varidveis mencionadas acima; utilizadas pela equipe técnica
do Instituto Paradigma, em suas observacdes no espaco escolar. E
importante ressaltar que os padrdoes de comportamento registrados no
grafico, relatam o resultado das interacbes coletivas dos alunos no
ambiente escolar, e ndao representam o resultado de uma observacao

individual.
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Niveis de Participacao

aluno sobrevivente monitorado pelo grupo
aluno ignorado expectador da rotina

aluno tolerado por imposicao legal

Observando essa escala de participagao, poderemos destacar as
seguintes variaveis:

Nos trés primeiros niveis da nao participacao: o aluno é tolerado
por imposicdo legal da sua matricula; o aluno é ignorado tornando-se um
mero expectador da rotina do grupo e da escola, sendo conduzido para as
atividades, e pelos espacos da escola, sem didlogo ou alguma explicacdo; e,
por fim, o “aluno sobrevivente”, que é monitorado e contido pelos
companheiros de classe, e cuja atividade é atribuida pelo proprio professor
da sala, se eximindo sua responsabilidade.

Nestes casos encontramos a escola ainda funcionando com o
paradigma da integracao, onde o esforgo de adaptar-se as atividades e ao
ambiente é posto como uma condicdo para esse aluno freqientar a escola;
e essa expectativa também é cobrada de sua familia. Nestes casos
encontramos o0s seguintes discursos na escola: “nao podemos pensar no

atendimento de sé um aluno, e os outros, como ficam?”, “eu nao sou
especialista”, etc.

No entanto, mesmo em condigdes um pouco adversas, quando o
aluno se esforga para acompanhar o processo escolar, e consegue obter
sucesso e permanecer na escola, € comum encontrarmos na equipe

pedagdgica, o discurso da superacdo, enfatizando o esforco do préprio

Participacao

N&o participacao
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aluno, pois para essa equipe, as condicdes para o trabalho ja estavam

dadas, e o aluno soube tirar proveito dessa oportunidade.

Quando o aluno apresenta muitas dificuldades para acompanhar o
processo escolar, a situacdo apresenta-se de outra forma e é justificada,
ndo pelo fracasso ou limitacdes da escola, mas sim pelo diagndstico médico
do aluno. Nesse contexto, passa ao largo da equipe pedagdgica, muitas

vezes, questionar as estratégias pedagogicas adotadas.

Quando consideramos a perspectiva crescente dos proximos niveis de

participacao, podemos destacar:

1. O aluno assistido e informado. Neste caso, é importante
alinhar o conceito de aluno assistido, principalmente aquele com
deficiéncia, ndo confundindo a assisténcia social com a
pedagdgica, que desloca o professor para outro papel que ndo é o
dele. Neste caso, um indicador importante € a equiparacdo de
oportunidades na participacdo das atividades pedagdgicas.
Falamos das ajudas técnicas e da acessibilidade necessarias para
gue as limitagdes do aluno sejam mitigadas, favorecendo a
qualidade da mediacao do professor, no objetivo a atingir a

atividade pedagogica como fim.

Portanto, € importante listar e trabalhar efetivamente no nivel de
assisténcia possivel e desejada para potencializar o papel
mediador da escola, no processo de inclusdo do aluno. E por isso,
gue um sistema de ensino publico deve contar e trabalhar
cooperativamente com todos os recursos e servigos disponiveis de
atencdo ao aluno com deficiéncia, para poder contar com uma
rede cooperativa, a servico da qualidade de vida desses alunos e

suas familias.

Pensando na questdo da informagdao como instrumento de
construgdao de significados sociais, de constituicao do sujeito
histérico, participativo e inserido no seu tempo, é necessario se

respeitar os diferentes cédigos de comunicacao e construir pontes
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que ultrapassem essas barreiras, trabalhando com esses alunos

com deficiéncia, ndao como objetos da nossa vontade, mas como

sujeitos com querer e subjetividades.

O aluno consultado e informado significa investigar a qualidade
de interacao desse aluno com seus pares e com o professor; e a
qualidade e equidade das suas relagdes com a equipe, assim como

a sua participacdo colaborativa nas atividades pedagdgicas.

O nivel das iniciativas do professor dirigidas ao aluno, onde é
necessario se observar a existéncia de uma representagao social
que reforce uma visdo adjetivada de fragilidade; e com isso, uma
dependéncia da figura do professor que possa interferir
negativamente no processo e ritmo de aprendizagem desse aluno;
assim como na qualidade da atencao e mediagcao dispensada pelo

professor a esse aluno.

A dindmica das iniciativas do grupo compartilhadas pelo
aluno, podera ser avaliada, considerando-se a qualidade da
mediacdo do professor, as atividades pedagdgicas planejadas e
aplicadas, o didlogo, e a cooperacao em sala de aula. Desta forma
€ possivel dimensionar a participagao social e académica dos
alunos, enfatizando a autonomia, e a possibilidade de ajudas entre
0s pares, como um exercicio da solidariedade e do espirito de

cooperacao.

Quando o aluno efetivamente contribui com o grupo,
identificando-se claramente suas iniciativas compartilhadas
pelo professor e pelo seu grupo, podemos dizer que a inclusao
de fato se estabelece, na medida esperada pela busca da
autonomia no processo de ensino - aprendizagem, e na sua
interacdo social. Nesse estagio é visivel a aproveitamento do
aluno e o desenvolvimento de seu potencial cognitivo,

independente das especificidades da sua deficiéncia.
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