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Este trabalho apresenta parte das reflexdes elaboradas nas atividades de
pos-doutoramento desenvolvidas pela autora na FE-USP, Sdo Paulo, com o apoio
da FAPESP (2006). Assume como pressuposto tedrico-metodologico a teoria
histérico-cultural em Psicologia. Nesse contexto, destaca as teses vygotskyanas
sobre a deficiéncia mental, compreendida como condicdo humana diferenciada,
organica e socialmente constituida. Toma as interagdes sociais como locus, fonte e
meio de constituicdo da acdo e da subjetividade humanas, enfatiza a importancia do
acesso e da participacao de pessoas com deficiéncia mental nas praticas educativas
escolares e laborais e reafirma o papel da educacédo escolar e da atividade de
trabalho na configuracdo de modos diferenciados de relacdo com o conhecimento,
com o mundo e consigo mesmo, ha juventude e na idade adulta, no enfrentamento
da deficiéncia mental. Para efeito dessa apresentacdo, limita-se ao enfoque e
discussédo do processo de inclusdo de jovens com diagnéstico de deficiéncia mental
no campo da Educacdo de Jovens e Adultos>. Com esse objetivo, apresenta
algumas das consideracdes construidas no trabalho de analise interpretativa,
destacando as condi¢Bes de possibilidades e modos de participagao vividos por um
grupo de nove jovens, nas praticas de ensino-aprendizagem que caracterizam, no
cotidiano escolar de um CIEJA (Centro Integrado de Educacdo de Jovens e
Adultos)? as relages com o conhecimento. Aponta, nesse contexto, a configuragéo
das possibilidades e limites de transformacdo de suas formas de acdo e
desenvolvimento psiquico.

A inclusao de alunos com deficiéncia mental na EJA.

O tema se configura como objeto de investigacao a partir da constatacao das
adversidades que contingenciam as relacfes sociais vividas por essa populacao,
das dificuldades que enfrentam para serem interpelados como jovens e adultos, dos
seus esforcos no sentido de ampliar suas possibilidades de participacdo social e do
fato de procurarem, na escola, o espagco e os instrumentos para ampliacdo desta
participacdo. (Carvalho 2004). E nesse contexto que a investigacdo das condi¢des
de participacdo social e desenvolvimento humano constituidas nas praticas de
incluséo na EJA se torna relevante.

! A versdo integral das reflexdes elaboradas nesse texto encontra-se no prelo sob o titulo “Educacéo
Escolar de Jovens e Adultos com Deficiéncia Mental: Inclusdo Escolar e Constituicdo dos Sujeitos” a
ser publicado pela Horizontes - Revista semestral do Programa de Pés-Graduacédo Stricto Sensu em
Educacédo da Universidade Sao Francisco - USF.

? Doravante referida pela abreviatura EJA.

® Doravante referido pela abreviatura CIEJA.



Ao longo das duas ultimas décadas, no contexto da efetivacdo das politicas e
construcdo das praticas de inclusdo escolar do alunado com necessidades
educacionais especiais, € grande e relevante o debate em torno do tema. Neste
debate nédo se discute a forca e a legitimidade do argumento do direito de todos a
educacao, pelo contrario, superando o maniqueismo das posi¢cdes pré ou contra a
politica de incluséo, o debate demarca uma posicao critica e reflexiva em relacéo ao
tema. Uma posicao participativa, mas nao parcial. Uma posicdo de dendncia dos
riscos implicados em politicas e praticas que favorecem a desobrigacdo estatal
guanto a manutencdo e desenvolvimento da educacdo especial, assim como a
secundarizacdo de aspectos especificos relativos a cada deficiéncia. Uma posicao
de critica a abordagem paliativa e compensatdria do que é essencial para cada
aluno e de alerta para o perigo da instituicAo, no interior da escola, de
comportamentos de indulgéncia e de desqualificacdo desses alunos, que a despeito
do acesso a escola, muitas vezes sdo apenas tolerados, e assim neutralizados como
participantes dos processos de ensino e aprendizagem. Entre inidmeros outros
aspectos o debate destaca, sobretudo, a necessidade de consideracdo das
complexas relacdes da reforma educacional com a dindmica social que a origina. Ou
seja, destaca-se a necessidade de compreenséao da relacdo inclusdo/exclusdo como
um processo, cultural, relacional e social que, ultrapassa as relacfes econdmicas de
producdo, envolvendo também as representacdes, as idéias socialmente
construidas sobre cada grupo.

Embora o censo escolar de 2005 (MEC/INEP) aponte a expansdo do acesso
do alunado com necessidades educacionais especiais a rede publica de ensino?,
essa expansdo ainda é pouco significativa no que concerne ao atendimento aos
jovens e adultos. Ainda que poucos significativos, os nimeros® apontam, no
contexto da efetivacdo e dos resultados das politicas de inclusédo, para o aumento da
busca pelo atendimento em escolas regulares e classes comuns, com ou sem 0
apoio especializado, para jovens e adultos com as mais diversas deficiéncias. No
municipio de S&o Paulo, o aumento de matriculas de jovens e adultos com
deficiéncias na EJA é perceptivel e, nesse contexto, destaca-se a presenca de
alunos com diagnostico de deficiéncia mental no ambito dos CIEJA(s) - Centro
Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos. A presenca desse alunado impacta
essas escolas e exige a criacdo de novas formas e espacos de atendimento
especializado, tendo em vista o atendimento das necessidades especificas dessa
populacao. (Carvalho, 2006a).

Os “CIEJA(S)”, cuja origem remonta a histéria da EJA em Sao Paulo, foram
criados em 2002 pelo governo municipal, inseridos na politica entdo formulada para
jovens e adultos. Expressavam a necessidade de contemplar, no ambito da EJA, as
demandas sociais, politicas e econémicas que regem as relacdes do sujeito com o
mundo moderno, via conhecimento e trabalho. S&o criados

“ Em 2005 o nimero de matriculas em educacdo especial cresceu em 42,7 % em relacéo a 2002 e 91
% do total das novas matriculas foram inclusivas e em escolas publicas. (Carvalho, 2006a)

®> As matriculas na EJA correspondem a 7,8% do total de matriculas efetuadas em 2005 em educagéo
especial, perfazendo um aumento de 21,3% em relacdo a 2004.



para promover uma acao educativa que considere as caracteristicas de jovens e
adultos, contemple novas formas de ensinar e aprender e implante um modelo que
articule a educacao basica e a educacédo profissional. Espaco de convivio, lazer e
cultura, bem como centro de discussdes sobre o mundo do trabalho e cidadania e
como alternativa de inclusdo de jovens e adultos no mundo sdcio-escolar, o cieja
revela-se como uma pratica capaz de propiciar, em larga medida, muitas das
demandas apresentadas” (CIEJA — Exercicio de Cidadania/EJA 2001-2004; Sao
Paulo: Secretaria de Educacéo; Prefeitura Municipal de Sao Paulo; 2003, p.4).

O projeto, concebido como uma alternativa para a inclusdo educacional da
populacdo jovem e adulta que apresenta pouca ou nenhuma escolaridade, além de
propor a articulacdo entre educacdo basica e educacdo profissional, diferencia-se
das demais escolas de educacdo basica pela forma como se organiza a oferta de
ensino: organizacdo de ciclos, flexibilizacdo de horérios, de frequéncia e de
temporalidade. No ambito das reformas e transformacfes vividas no campo da
educacdo especial em Sao Paulo, concomitante ao processo de fechamento das
classes especiais, se amplia a pratica de inclusdo dos alunos com deficiéncia mental
nos CIEJAS. A inclusdo nos CIEJAs coloca-se como uma alternativa educacional
para jovens e adultos com deficiéncias.

O CIEJA onde a pesquisa foi desenvolvida era frequentado, durante o periodo
referido, por novecentos alunos. Entre eles, trinta e trés eram portadores de
diagnéstico de deficiéncia mental e tinham idades que variavam entre quatorze e
guarenta e um anos. Na escola, de uma maneira geral, se expressava a adesao dos
educadores a implementacdo da proposta de inclusdo escolar desses alunos, bem
como o envolvimento docente com o0s jovens e o0 desejo de contribuir para que
aprendam e se desenvolvam. O trabalho pedagdgico observado caracteriza-se pelas
discussbes de temas relativos a politica, a ecologia, a saude, a ética, a violéncia
urbana, as diferencas culturais, as condi¢cdes de vida dos alunos e ao momento
histérico. Os alunos usam jornais e revistas como elementos desencadeadores das
discussbes e pesquisas. Cada professor é responsavel por uma disciplina, a qual,
ndo necessariamente, se articula aos demais trabalhos desenvolvidos. Os alunos
contam ainda com o “livro do aluno” (relativo a cada médulo de ensino): Ensino
Fundamental — Educacao de Jovens e Adultos.®

No contexto do CIEJA destaca-se a presenca da Sala de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo - SAAI’ com o objetivo de oferta de atendimento
educacional especializado aos alunos em processo de inclusao escolar. A SAAI, é
assumida por uma pedagoga, especialista em Educacdo Especial e deficiéncia
mental. Essa profissional criou uma rede de relacdes que sustenta a presenca desse
alunado, sensibilizando a comunidade escolar para o seu acolhimento. Na sala, no
atendimento especializado, sdo trabalhadas as dificuldades especificas desses

® 0 livro é uma publicacdo da Global Editora e Distribuidora LTDA (2002), produzida pela acéo
educativa com apoio da FNDE e Prefeitura do Municipio de Sao Paulo.
" Doravante referida pela abreviatura SAAI.



alunos. A professora promove sua participacdo na producdo de materiais e na
organizagdo de metas referentes ao funcionamento da propria sala. (Carvalho,
2006)

O grupo alvo de nossas observacdes é formado por nove desses jovens.
Suas idades variam entre quinze e dezenove anos. Frequentam todos a mesma
sala, mas cursam modulos distintos. Sete deles estdo no modulo | (que corresponde
as 12 e 22 série do ensino fundamental), entre esses, seis ja estdo repetindo este
mddulo, apenas um deles comecou a frequentar a escola em 2006. Os outros dois
alunos tomados como sujeitos estdo no médulo Il (que corresponde as 32 e 42 séries
do ensino fundamental). O grupo € composto de sete rapazes e duas mocas (ha um
aluno com sindrome de Down, dois com a sindrome do X fragil, uma com problemas
associados a quadros de paralisia cerebral e os demais com problemas ou déficits
atribuidos a andxia ou problemas perinatais, ndo definidos nos laudos). Eles
compdem o grupo jovem dentro do grupo adulto. O grupo compde, com outros
quatorze alunos, ndo portadores de deficiéncias, uma turma mista de primeira a
quarta série. Sdo vinte e dois alunos, com idades entre quinze e (aproximadamente)
setenta anos. Permanecem na escola por duas horas e quinze minutos, das dez
horas as doze horas, de segunda a sexta-feira.

Escolhemos como alvo de nossa observacdo, as atividades de leitura e
escrita, as quais, por suas vez, estavam (durante o periodo) articuladas as
atividades de informatica (de acesso e uso de computadores e internet) assumida
como ferramenta de acesso ao mundo do trabalho. Nas atividades de ensino-
aprendizagem observadas, emergem os diferentes modos dos professores e
colegas se posicionarem em relacdo a deficiéncia mental e a inclusdo escolar.
Nesse enfrentamento, as formas de conceber o déficit cognitivo, desempenham um
papel preponderante. Explicitam-se movimentos de desconfianga, de intolerancia e
desrespeito as diferencas, assim como de surpresa em relacédo as possibilidades de
compreensao e acgao social, demonstradas por alguns alunos vistos como
deficientes. E nesse contexto que vd@o se configurando as possibilidades de
participacdo dos jovens com deficiéncia mental, seus modos de se relacionar e
conhecer. Nas interacbes com os professores, colegas e conhecimentos, seus
aprendizados e o seu desenvolvimento se dimensionam.

Fundamentos para uma discussao: a dimenséo sécio-cultural de constituicdo
da deficiéncia mental.

A superacdo das formas vigentes de concepcao da deficiéncia mental, sua
discusséo e desvelamento colocam-se como uma necessidade e, nesse contexto, as
idéias de Lev Vygotsky?® sobre o desenvolvimento humano mostram-se
particularmente proficuas.

8 Para expor as idéias de Vygotsky sobre o desenvolvimento humano relacionado a0 comprometimento do
funcionamento mental, destacamos de Carvaho, M. F. (2004) as idéias acima apresentadas, nas quais
reportamo-nos aos textos que compdem a col etdnea Fundamentos de Defectologia (Vygotsky, 1989)



Partindo de uma abordagem histérico-cultural, Vygotsky afirma que o
funcionamento mental tem sua origem nas relagdes sociais, as quais nao apenas
influenciam ou determinam as possibilidades de acdo humana, mas sao delas
constitutivas. Essa perspectiva concebe o desenvolvimento como um processo de
conversado das praticas sociais em funcionamento mental, processo de reconstrucao
no plano interno do sujeito, das formas de (inter)acdo, de relacdo social,
continuamente produzidas no contexto da histdria e da cultura do grupo do qual o
sujeito faz parte. Assim, o desenvolvimento humano é compreendido como o
processo de sintese entre os aspectos bioldgicos e sociais -histérico-culturais- na
constituicdo de um sujeito social.

Nesse processo em que o bioldgico e cultural se interconstituem, o
desenvolvimento vinculado ao comprometimento do funcionamento mental,
efetiva-se como um desenvolvimento diferenciado, no qual formas alternativas de
funcionamento mental emergem, transformando as formas de a¢c&o do sujeito sobre
si mesmo e sobre o mundo. A possibilidade de emergéncia dessas formas
alternativas -processos compensatorios- de funcionamento psiquico estao atreladas
as condicdes de participacdo dessas pessoas nas praticas culturais, condicfes que
contingenciam suas possibilidades de integracéo social e acesso a producéo cultural
de seu meio, suas possibilidades de relacdo com o conhecimento.

Coloca-se, assim, a necessidade de argumentar pela nocédo de
funcionamento mental - de capacidades e possibilidades humanas - vinculado aos
meios e modos sociais de acdo e de participacdo. E nas relacdes que os sujeitos
conhecem, apropriam-se do que os define socialmente, do que os diferencia. Nas
relagBes convertem em proprias as idéias que circulam socialmente e, assim, vao se
constituindo sujeitos: ‘apreendem‘ a si mesmos e ao mundo em torno deles,
desestabilizando, dessa forma, a tese de que ndo aprendem e, nesse processo, 0s
modos de funcionamento psiquico -cogni¢ao, imaginacdo e emocao- articulam-se de
forma interconstitutiva, resultando na emergéncia do sujeito, de sua subjetividade.
(Carvalho, 2004)

O desenvolvimento diferenciado compreendido em sua relagdo com as
condicbes externas de vida da pessoa constitui-se como um processo de
permanente reconstru¢do da personalidade, de reorganizacao de todas as funcoes,
através da formacéo de novos processos originados das vias resultantes da propria
deficiéncia. Ou seja, as limitagOes reais que a pessoa com deficiéncia mental pode
apresentar ndo sao desconsideradas, elas desempenham um papel no processo de
desenvolvimento de suas formas de agéo.

A psicologia histérico-cultural nos permite, ainda, compreender que €
culturalmente que definimos o que é ou ndo adulto, o que € ou ndo jovem, o0 que é
ou nao infantil. Assim, quando falamos de juventude e de idade adulta, falamos de
categorias histdricas e socialmente definidas, o que nao significa negar o substrato
biol6gico desses processos, mas, pelo contrario, problematizar a sua naturalizacéo.

A auséncia de uma abordagem mais consistente dos diferentes aspectos que
caracterizam o desenvolvimento apés a infancia, sobre os processos de construcao
do conhecimento e de aprendizagem durante a juventude e a idade adulta, marca as



teorias psicoldgicas. Conforme argumenta Paléacios (apud Oliveira, 2001, p.19.) “a
idade adulta tem sido tem sido tradicionalmente encarada como um periodo de
estabilidade e auséncia de mudancas” e enfatiza “a importancia de se considerar a
vida adulta como etapa substantiva do desenvolvimento”. Nos estudos sobre o
desenvolvimento e a educacédo de pessoas com deficiéncia mental, a abordagem
das questdes referentes a juventude e a idade adulta faz-se ainda mais escassa. No
ambito da educacdo, os modos de conducdo das praticas, apontam para a
persisténcia da suposicdo de estabilidade e de auséncia de mudancas e da
expectativa de estagnacdo e de involucdo. O carater homogéneo atribuido ao
funcionamento  mental comprometido conduz a desconsideracdo do
desenvolvimento de cada pessoa como singular.

Abordando aspectos da constituicdo dos sujeitos jovens e adultos com
deficiéncia mental, Carvalho (2004, p.143) aponta a infantilizacdo de suas formas de
acdo, a desconsideracdo das suas experiéncias de vida, a negacdo dos seus
esforcos de participacdo social, a falta de reconhecimento das possibilidades de
acao desses jovens e adultos como algo contingenciado pelas suas condi¢cdes de
vida. Nesse contexto de proposicdes, ao ressaltar o carater histérico e socialmente
construido de categorias como deficiéncia mental e juventude, a psicologia historico-
cultural nos aponta a necessidade de problematizacdo das condicbes de
possibilidades da pessoa com deficiéncia mental de participar das préaticas sociais e
de via essa participacdo significar seu mundo e a si mesma como jovem (e/ou
adulto). E no ambito dessas proposicées que a inclusdo escolar desses rapazes e
mocas na EJA pode se efetivar como uma experiéncia produtiva, desencadeadora
de aprendizados e desenvolvimento. Mas como acontece a inclusdo? Como pode
acontecer? Que formas assume no contexto do cotidiano escolar? Como afeta os
sujeitos que em suas relacdes/préaticas de ensino-aprendizagem a constituem?

Consideracdes® sobre os modos de participacdo de alunos e
professores: uma discussao da inclusao.

Analisando inUmeras situacdes registradas e tomando-as como
representativas da organizacao da rotina de trabalho vivida pelo grupo as segundas-
feiras, dia de atividades de leitura e escrita, dia de pesquisa, dia de leitura
silenciosa e cépia, seguidas de leitura oral e, quando ha tempo, de atividade escrita
de interpretacéo do texto, inimeras consideracdes podem ser tecidas e entretecidas.
Formuladas no ambito de uma analise que se define como interpretativa, essas
consideracbes ndo se colocam como resultados, mas como esforco tedrico-
metodoldgico de apreensdo do fendmeno da inclusdo escolar em seu curso e, nele,
dos sujeitos, professores e alunos agindo, se transformando.

® As consideracBes apresentadas foram construidas no trabalho de andlise do material registrado em diério de
campo e gravactes de audio durante a pesquisa jareferida. Dados os limites desse texto, omitiremos a descricao
dos episddios analisados, dos quais resultam essas consideracbes. A integra da andlise encontra-se em
CARVALHO, M. F 2006 a. No prelo.



A rotina das segundas feiras -leitura silenciosa, cépia, leitura oral e atividade
escrita de interpretacdo de texto- sustenta a estratégia criada pela professora para
trabalhar individualmente a questdo da leitura com todo o grupo podendo, dessa
forma, ao mesmo tempo, atender as especificidades de cada um. Em seus limites
de atuacdo, de tempo e organizacdo, ela dirige-se a carteira de cada aluno,
“tomando a leitura”, ensinando, enquanto os demais trabalham lendo e/ou copiando,
silenciosamente. Nesse contexto, a condicdo de “ndo alfabetizado” de muitos alunos
(inclusive dos que tém o diagnoéstico de deficiéncia mental) é arbitrada com a
atividade de coépia que mantém todos ocupados: enquanto ndo Iéem, pois nao
conseguem, copiam. Sem uma leitura prévia, copiam sem saber 0 que estdo
copiando. A atividade de copia sem wuma leitura prévia sobrepuja as
(im)possibilidades e necessidades do grupo com comprometimento, conduzindo a
uma acado mecanica e pouco significativa.

A situacdo exemplifica modos de agdo construidos pelos professores, para
lidar com a presenca de alunos com dificuldades e deficiéncias. Trata-se de ocupar
o aluno, e para isso faz-se necessario reduzir, em termos de quantidade e
complexidade, o que h& para ser feito. A simplificacdo da atividade implica uma
simplificagéo das especificidades que caracterizam o aluno com comprometimento
do funcionamento mental e pode implicar também na restricdo das possibilidades de
participacdo, de aprendizagem e transformacéo de seu desempenho. Essas praticas
contribuem, no contexto do trabalho, para a emergéncia de modos “tipicos” de
respostas dos alunos com necessidades especiais. Enquanto o grupo, que
consegue ler (mesmo com dificuldades), permanece na sala, atento e realizando a
atividade, o aluno tido como deficiente mental, apds tentar realizar a atividade, se
levanta, se inquieta, anda pela sala, sai, volta, conversa, atrapalha. De assiduo e
receptivo as atividades, torna-se disperso, quase ausente. De ausentes aos que
atrapalham, vao se posicionando (e sendo posicionados) de forma que reitera a
imagem social negativa que os identifica. O déficit/a falta (falta de atencéo, falta de
capacidade de elaboracdo da atividade, falta de autonomia e tantas outras faltas
atribuidas a esse aluno) vai sendo construido como resposta a falta de uma
proposta que dinamize suas possibilidades, que considere efetivamente sua
presenca como aprendiz.

Antes que a dispersao se instaure, os alunos ddo mostras de sua presenca
aderindo ao que é proposto, seguindo os colegas e a professora, empenhando-se na
realizacdo das atividades: desempenham o papel de aluno, o ritual que define sua
presenca/participacdo na escola. A professora, por sua vez, também desempenha o
seu papel: empenha-se em realizar o que compreende como a incluséo dos alunos,
oferece a mesma atividade para todos os alunos, tenta trabalhar com cada um, atua
com o objetivo de respeitar o ritmo e as condi¢cdes de elaboracdo de todos; encoraja,
elogia de forma complacente o que os alunos com deficiéncia produzem e, dessa
forma, demonstra também, sua baixa expectativa em relacdo a producdo desses
alunos e as suas possibilidades de apreender a propria produgéo, de compreender e
lidar com seus proprios limites, podendo, nesse processo ampliar suas
possibilidades de acgdo, quando elogia a producdo exibida pelo aluno,



independentemente das limitagdes que a configuram. Nesse contexto, podemos
afirmar que os modos e as possibilidades de participacdo desses jovens nas
atividades vao se definindo em estreita relacdo com o que é proposto pelos
professores, pela escola. As limitagdes enfrentadas pelos professores nos processos
de inclusdo escolar sdo referidas por Goées (2004). Para esta autora, essas
dificuldades se relacionam, sobretudo, com o fato dos projetos pedagdgicos nao
serem afetados pela presenca desses alunos, cabendo ao professor explorar,
sozinho, as possibilidades de adaptacdes, de ajustes.

Nesse contexto, convém comentar que a atuacdo da SAAI é restrita. E
balizada por metas e limites estabelecidos pela Secretaria de Educacgao
(MEC/SEESP, 2005). Sua autonomia em relacdo ao trabalho escolar e a
preponderancia do atendimento ao alunado com deficiéncia mental, concorrem para
gue sua posicao de apoio educacional ao processo de inclusdo seja relegada ao
segundo plano e que, em contrapartida, prevalecam a idéia e a pratica do
atendimento especializado ao aluno, o que contribui para a vinculacdo do
“especializado” com a deficiéncia, com a compensacdo e a consequente
discriminacdo. Dessa forma, a presenca da SAAIl (e a dos alunos) ndo afeta o
projeto da escola, na direcdo de sua adaptacdo as necessidades desse alunado, ao
contrario, concorre para a manutencdo da dicotomia entre o publico-regular e a
educacéo especial (instituicdo que representa), permanecendo como dessa Ultima, a
responsabilidade pelo atendimento e atencdo as necessidades especiais nao
supridas no ambito da sala comum.

A concentracao de alunos com deficiéncia mental em uma mesma escola (e
em uma mesma sala) constitui-se uma dificuldade que se relaciona diretamente a
existéncia da SAAIl na escola, ou seja, 0 que em principio deveria favorecer a
inclusdo escolar, garantindo o direito também ao atendimento especializado para
essa populacdo na regido, diante da concentracdo de matriculas, acaba por gerar
limites a sua efetivagdo. Resta indagar em que medida o atendimento especializado
pode compensar as lacunas que vao se cristalizando em termos de desempenho
desses alunos frente as atividades propostas. Se considerarmos que cinco (05)
entre os alunos referidos ja estao repetindo o Modulo | cabe a davida quanto as suas
condicbes de aprendizagem e progressao nesse contexto, cabe a necessidade de
explicitacdo das condi¢cdes precarias de realizacdo do atendimento educacional
especializado e inclusivo.

O convivio com o0 grupo nos permite suspeitar dos diagndsticos que o0s
qualificam e refletir sobre as formas como funcionam as politicas publicas
educacionais e 0s mecanismos que engendram com o objetivo de promover a
expansao do acesso e da permanéncia de criancas e jovens pobres (e entre eles, de
alunos com deficiéncias) na escola. Os alunos, professores e as dificuldades
emergentes nos permitem problematizar como esses mecanismos (como os ciclos, a
promocao automatica, a terminalidade especifica, a flexibilizacdo presencial, as
classes de aceleracdo, as classes especiais) respondem as caréncias dessa
populacdo? Como concorrem para a sua “deficientizacao”?



Como explica Ferreira, embora a ampliacdo do acesso de alunos com
deficiéncias as primeiras série do ensino fundamental, da rede publica, seja um
aspecto positivo desse processo, a expansao quantitativa ndo é acompanhada por
um crescimento do desempenho académico dos alunos. As politicas implementadas,
embora garantam 0 acesso as primeiras séries iniciais, ndo tém garantido a
continuidade e qualidade do processo educacional (2006, p.108).

Arruda, Kassar e Silva (2006, p. 10) discutem as politicas educacionais
inclusivas a luz da légica de mercado, dos processos de ordem econbmica que
regem o momento politico brasileiro, fomentando politicas e praticas de inclusédo
social. Os dados analisados pelas autoras indicam que a necessidade de
barateamento e de ampliacdo do atendimento educacional pode ser o objetivo que
vem direcionando as ac¢Bes do Governo Brasileiro com as politicas de inclusédo
escolar, ja prescritas, em termos de dispositivos legais, ha mais de 40 anos e sO
agora implementadas. Para as autoras a compreensao desse fato s6 pode ser
alcancada se concebemos as politicas educacionais no movimento contraditério da
sociedade capitalista.

Para nds, a inclusdo de alunos jovens e adultos com deficiéncia mental na
EJA representa uma conquista em termos do principio da assuncdo pelo poder
publico da responsabilidade por sua educacdo. Também a consideramos positiva,
por envolver a construcao social do reconhecimento dessa populagcdo como jovem e
adulta. A possibilidade de acesso a EJA implica a atribuicdo do estatuto de jovem e
adulto a essas pessoas, a consideracdo dessa etapa de vida e das necessidades
gue a constituem. No convivio com conhecimentos que referendam os interesses e
necessidades jovens e adultas, o alunado com diagnéstico de deficiéncia mental
pode encontrar no CIEJA a oportunidade de compartilhar com os colegas, formas
de significar o mundo, a pouca escolaridade, a condicdo jovem e adulta e, como
parte dela, o ingresso ou a volta a escola.

O projeto do CIEJA, o engajamento dos educadores, o material didatico que
fundamenta o projeto, poderiam favorecer esse processo. Mas as condi¢cdes de
realizacdo do trabalho, os modos de participacdo que delas resultam e se instituem
como modos de fazer e ser, de professores e alunos com deficiéncia mental,
comummente distanciam o trabalho desses objetivos. Na implementagcao da inclusao
de jovens e adultos com deficiéncia mental nessa escola, vemos se explicitarem as
contradicbes que distanciam a realidade das préaticas dos objetivos dos discursos.
Constatamos que o engajamento, a aderéncia dos educadores ao projeto, embora
fundamental, ndo é suficiente para sua concretizacdo. Ha uma heterogeneidade de
situacOes e resultados. Vemos se explicitarem as limitacées do sistema escolar no
sentido de viabilizar a construgéo de préaticas educacionais inclusivas.

A consideracdo do CIEJA enquanto projeto educacional diferenciado (que
integra uma enorme diversidade de alunos, de interesses e necessidades, que
pressupde a flexibilizacdo presencial, a reducdo do tempo de permanéncia na escola
e consequente reducdo dos conteddos etc) como espaco/projeto adequado a
incluséo escolar de alunos com deficiéncia mental concorre para a desconsideracao
das especificidades que caracterizam o desenvolvimento na presenca do



comprometimento intelectual e para que em nome das possibilidades de
socializacdo desse grupo se configure uma espécie de faz de conta de oferta do
ensino basico, se perca de vista o papel fundamental da escola “de propiciar as
novas geracdes 0 acesso (a) e a apropriacdo da cultura produzida pela humanidade
no decorrer de sua existéncia” (Kassar, 2004, p. 63).

Na producdo dessa distancia, podemos indagar ainda sobre o papel
desempenhado pelas formas de conceber a deficiéncia mental. Em que medida, a
idéia da deficiéncia mental como uma condi¢do individual, apenas organicamente
definida sustenta praticas que envolvem a baixa expectativa em relacdo a esses
alunos, desencadeando uma postura de tolerancia a sua presenca. A despeito do
acesso a EJA, os alunos participam de forma que reproduz a posi¢cdo que até
recentemente lhes foi imposta nas classes especiais, nas classes comuns, nas
escolas especiais: a posicao de quem nao aprende.

Da perspectiva que falamos, acreditamos que esses alunos aprendem apesar
de. Aprendem entre outras coisas que tém direito a educacao, ao acesso a escola;
aprendem também a conviver com formas jovens e adultas de ser; aprendem a
conviver com a deficiéncia mental como condicdo que se ndo desautoriza 0 acesso
a escola, limita a participacdo nas praticas de ensino e aprendizagem; aprendem a
persistir/resistir, a permanecer/evadir dispersando de muitas formas. Aprendizados
que nas contradicbes que encerram, concorrem para a persisténcia de uma auto-
imagem de incapacidade e inferioridade.

Dessa forma, convém atentar para os efeitos da instauracdo de modos de
participacdo (de alunos e professores) como os acima descritos. Para isso, é
fundamental, explicitar e discutir as condigcbes contraditérias de realizacdo da
inclusédo escolar, como condicdo de sua superacado, de construcdo de praticas mais
promissoras que envolvam a consideracdo nédo apenas do direito dessa populagédo a
educacao, mas também das exigéncias que garantam o seu exercicio.
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