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I — Alunos com deficiéncia: aqueles
que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual,

mental ou sensorial;

IT — Alunos com transtornos

globais do desenvolvimento;

ITT — Alunos com altas

habilidades/superdotacao.
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TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO

Quadro de alteracoes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdoes sociais, na comunicacao ou
estereotipias motoras.

O Transtorno Global do Desenvolvimento nao diz respeito apenas
ao autismo. Sob essa classificacao se descrevem diferentes
transtornos que tém em comum as funcdes do desenvolvimento
afetadas qualitativamente:

v Autismo;

v' Sindrome de Rett;

v" Transtorno ou Sindrome de Asperger;
v' Transtorno Desintegrativo da Infancia;

v Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificacao.
« INSTITUTO
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OS PRIMEIROS ESTUDOS: LEO KANNER

v O termo autismo foi utilizado pela primeira vez em 1911, por
Bleuler, para designar a perda de contato com a realidade e
consequente dificuldade ou impossibilidade de comunicacao.

v' Em 1943, o0 médico austriaco radicado nos Estados Unidos da
América - Leo Kanner - observou onze criancas que passaram
por sua consulta e escreveu o artigo: "Os transtornos autistas do
contato afetivo" (1943).

v" Com base nos aspectos que chamaram sua atencao, podemos
dizer que ele identifica como traco fundamental do autismo a
"incapacidade para relacionar-se normalmente com as pessoas e
as situagoes" (1943, p. 20).
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Leo Kanner sobre o autismo:

As relacoes sociais e afetivas:

- Desde o inicio ha uma extrema solidao autista, algo que, na
medida do possivel, desconsidera, ignora ou impede a entrada
de tudo o que chega a crianca de fora. O contato fisico direto e
0s movimentos ou ruidos que ameagam romper a solidao sao
tratados como se nao estivessem ali, ou, nao bastasse isso, sao
sentidos dolorosamente como uma interferéncia penosa"
(KANNER, 1943

A comunicacao e a linguagem:

- L. Kanner descreveu a auséncia de linguagem (mutismo) em
algumas criancas, seu uso estranho nas que a possuem, a
presenca de ecolalia, a aparéncia de surdez em algum
momento do desenvolvimento e a falta de emissoes
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Leo Kanner sobre o autismo:

A relacao com as mudancas no ambiente e a rotina:

v A conduta da crianca "€ governada por um desejo ansiosamente
obsessivo por manter a igualdade, que ninguém, a nao ser a
propria crianca, pode romper em raras ocasioes" (1943, p. 22).

Memoria:

v Capacidade surpreendente de alguns em memorizar grande
quantidade de material sem sentido ou efeito pratico.

Hipersensibilidade a estimulos:

v' Muitas criancas reagiam intensamente a certos ruidos € a

alguns objetos. Também manifestavam problemas c N—
alimentacdo. s== PARADIGMA
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HANS ASPERGER

v Poucos meses depois de Kanner, o médico vienense Hans
Asperger descreveu os casos de varias criangas vistas e
atendidas na Clinica Pediatrica Universitaria de Viena.

v Asperger nao conhecia o trabalho de Kanner e
"descobriu” o autismo de modo independente. Publicou
suas observacoes em 1944: "A Psicopatia autista na infancia".

v As descricoes do autismo feitas por Asperger foram publicadas
em alemao, no pos-guerra, e nao foram traduzidas para outra
lingua, o que provavelmente contribuiu para prolongar o
periodo de desconhecimento a respeito de seus estudos.
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l !IFERENTES MODELOg EB(PLICZ\TIVOS DO
AUTISMO

v' Até a década de 60, o autismo foi considerado um transtorno
emocional, causado pela incapacidade de maes e/ou pais de oferecer
o afeto necessario durante a criacao dos filhos. Isso produziria
alteracoes graves no desenvolvimento de criancas.

v Durante as duas décadas seguintes, pesquisas empiricas, rigorosas
e controladas levaram a hipdtese da existéncia de alteragao cognitiva
que explicaria as caracteristicas de comunicacao, linguagem, interacao
social e pensamento presentes no autismo. Nesse periodo de tempo,
surgiram escolas especificas para pessoas com autismo.

v Hoje o autismo passa a ser estudado e compreendido enquanto um
transtorno do desenvolvimento. Deixa de ser apontado como uma
psicose infantil para ser entendido como um Transtorno Global (ou
Invasivo) do Desenvolvimento. @ (NSTITUTO
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v" O autismo se caracteriza pela presenca de um
desenvolvimento acentuadamente prejudicado na interacao
social e comunicacao, além de um repertorio marcantemente
restrito de atividades e interesses. As manifestacoes desse
transtorno variam imensamente dependendo do nivel de
desenvolvimento e idade.

v Os prejuizos na interacgao social sao amplos, podendo haver
também prejuizos nos comportamentos nao verbais (contato
visual direto, expressao facial, gestos corporais) que regulam a
interacao social.

v As criancas com autismo podem ignorar outras criancas e
nao compreender as necessidades delas.
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AUTISMO

v Os prejuizos na comunicagcao também sao marcantes e
podem afetar habilidades verbais e nao verbais. Pode haver
atraso ou falta total de desenvolvimento da linguagem falada.

v Naqueles que chegam a falar, pode existir prejuizo na
capacidade de iniciar ou manter uma conversacao, uso
estereotipado e repetitivo da linguagem ou uma linguagem
idiossincratica (uso peculiar de palavras ou frases nao
possibilitando entender o significado do que esta sendo dito).

v" Quando a fala se desenvolve, o timbre, a entonacao, a
velocidade, o ritmo ou a énfase podem ser anormais
(ex.: o tom de voz pode ser monotono ou elevar-se de modo
interrogativo ao final de frases afirmativas).

v As estruturas gramaticais sao imaturas e incluem o uso
estereotipado e repetitivo (ex.: repeticao de palavras ou frases,

independentemente do significado, repeticao de comeggiais ou -
jingles). === PARADIGMA
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v" Pode-se observar uma perturbacao na capacidade de compreensao da
linguagem, como entender perguntas, orientacoes ou piadas simples. As
brincadeiras imaginativas em geral sao ausentes ou apresentam prejuizos
acentuados.

v Existe, com freqiiéncia, interesse por rotinas ou rituais nao funcionais
ou uma insisténcia irracional em seguir rotinas.

v Os movimentos corporais estereotipados envolvem maos (bater palmas,
estalar os dedos), ou todo o corpo (balancar-se, inclinar-se abruptamente ou
oscilar o corpo), além de anormalidades de postura (ex.: caminhar na ponta
dos pés, movimentos estranhos das maos e posturas corporais).

v' Podem apresentar preocupacao persistente com partes de objetos
(botoes, partes do corpo).

v" Também pode haver fascinagao por movimentos (rodinhas dos
TITUTO
brinquedos, abrir e fechar portas, ventiladores ou outros ob]emc RADIGMA
movimento giratorio). e
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AUTISMO

Caracteristicas principais

Prejuizo no desenvolvimento da interagao

social e da comunicagao. Pode haver atraso
ou ausencia do desenvolvimento da lingua-
gem. Naqueles que a possuem, pode haver
uso estereotipado e repetitivo ou uma lin-
guagem idiossincratica.

Repertorio restrito de interesses e atividades.

Interesse por rotinas e rituais nao funcionais.

Idade de
manifestacao

Antes dos 3 anos de idade.

Importante para o
diagndstico diferencial

Prejuizo no funcionamento ou atra-
sos em pelo menos 1 das 3 areas:
Interacao social;

Linguagem para comunicacao social;
Jogos simbdlicos ou imaginativos.

@S I NSTITUTO
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SINDROME DE RET1
v A Sindrome de Rett foi identificada em 1966 por Andréas Rett,
tendo ficado mais conhecida apds o trabalho de Hagberg.

v Do ponto de vista clinico, a Sindrome de Rett pode ser organizada em
quatro etapas:

Estagnacgao precoce:

v Dos 6 aos 18 meses, caracterizando-se pela estagnacao do
desenvolvimento, desaceleracao do crescimento do perimetro
cefalico e tendéncia ao isolamento social.

Rapidamente destrutiva:

v Entre o primeiro e o terceiro ano de vida, com regressao psicomotora,
choro imotivado, irritabilidade, perda da fala adquirida, comportamento
autista e movimentos estereotipados das maos. Podem ocorrer
irregularidades respiratorias e epilepsia.

L INSTITUTO
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e ~ SINDROME DE RETT
Pseudoestacionaria:

v' Entre 0s dois e dez anos de idade, podendo haver certa melhora de
alguns dos sintomas como, por exemplo, o contato social. Presenca de
ataxia, apraxia, espasticidade, escoliose e bruxismo. Episodios de
perda de fblego, aerofagia, expulsao forcada de ar e saliva.

Deterioracao motora tardia:

v Inicia-se em torno dos dez anos de idade, com desvio cognitivo grave e
lenta progressao motora, podendo necessitar de cadeira de rodas.

v' Mesmo com a identificacao do gene, os mecanismos envolvidos na
Sindrome de Rett ainda sao desconhecidos. Reducgoes significativas no
lobo frontal, no niicleo caudato e no mesencéfalo tém sido descritas,
havendo também algumas evidéncias de desenvolvimento sinaptico.
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TRANSTORNO DE ASPERGER

Prejuizo persistente na interacao social e no desenvolvimento de padroes
repetitivos de comportamento, interesses e atividades.

A perturbacao pode causar prejuizo nas areas social, ocupacional ou em outras
areas importantes do funcionamento.

Diferentemente do que ocorre no Autismo, nao existem atrasos significativos na
linguagem.

Também nao existem atrasos no desenvolvimento cognitivo ou nas habilidades
de autoajuda, comportamento adaptativo (outro que nao a interagao social) .

As dificuldades de interacao social podem tornar-se mais manifestas no contexto
escolar, e é durante esse periodo que interesses idiossincraticos (peculiares em
relacdo aos interesses comuns as pessoas) ou circunscritos podem aparecer e ser
reconhecidos.

Quando adultos, podem ter problemas com a empatia e modulagéom'\ﬁéﬁzﬁ;iﬁ
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TRANSTORNO DESINTEGRATIVO DA
INFANCIA

v O Transtorno Desintegrativo da Infancia foi descrito pela
primeira vez por Heller, em 1908. Foi entao denominado
"dementia infantilis". Essa definicao, entretanto, nao
corresponde ao quadro, ja que as caracteristicas de perda de
memoaria e de habilidades executivas nao sao proeminentes e
nao ha causa organica do prejuizo.

v' Posteriormente, € introduzido na classificacao psiquiatrica,
categorizado como Transtorno Global do Desenvolvimento em
fungao da perda das habilidades sociais e comunicativas .
E um transtorno extremamente raro.

v Nesse transtorno, nao ha deterioragao continuada; apos a
regressao inicial, chega-se a um estado estavel, mas com

L INSTITUTO
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Tranétorno begintejrativo d
Infancia

Caracteristicas principais Idade de Importante para o
manifestacao diagnostico diferencial

Regressao pronunciada em multiplas areas do  Ap0s 2 anos e antes O transtorno nao é melhor explicado
funcionamento, apos um desenvolvimento nor- dos 10 anos de idade. pelo Autismo ou Esquizofrenia.

mal constituido de comunicacao verbal e nao- Excluidos transtornos metabdlicos e
verbal, relacionamentos sociais, jogos e compor- condic¢Oes neurologicas.

tamento adaptativo apropriado para a idade. Muito raro e muito menos comum do
As perdas clinicamente significativas das habi- que o Autismo.

lidades ja adquiridas em pelo menos duas are-
as: linguagem expressiva ou receptiva, habili-
dades sociais ou comportamento adaptativo,
controle intestinal ou vesical, jogos ou habilida-
des motoras.

Apresentam déficits sociais e comunicativos e
aspectos comportamentais geralmente observa-
dos no Autismo.

Baseado no Manual de diagnostico e estatistica de transtornos mentais (DSM.IV)
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TRANSTORNO GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO
SEM OUTRA ESPECIFICACAO

v’ Essa € uma categoria diagnostica de exclusao.
Alguém pode ser assim diagnosticado se preencher
critérios no dominio social e apenas mais um dos dois
outros dominios. Podem se considerar também
pessoas que possuam menos do que seis sintomas
no total requerido para o diagnostico do autismo ou

idade de inicio maior do que 36 meses.
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Transtorno Global do Desenvolvimento
sem outra especificacao

Caracteristicas principais Idade de Importante para o
manifestacao diagnostico diferencial

Existe prejuizo severo no desenvolvimento da Quando tais caracteristicas estao pre-

interacao social reciproca ou de habilidades de sentes, mas nao sao satisfeitos os crité-

comunicacao verbal e nao-verbal ou comporta- rios diagnosticos para um Transtorno

mentos, interesses e atividades estereotipados. Global do Desenvolvimento ou para

outros quadros diagndsticos como Es-
quizofrenia, Transtorno da Personali-
dade Esquizotipica ou Transtorno da
Personalidade Esquiva.

Baseado no Manual de diagnostico e estatistica de transtornos mentais (DSM.IV)
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ESPECTRO AUTISTA
v Em 1979, estudos de Wing e Gould deram origem ao conceito de Espectro
Autista.

v Ao estudarem a incidéncia de dificuldades na reciprocidade social, perceberam
que as criancas afetadas por essas dificuldades também apresentavam os
sintomas principais do autismo.

v A incidéncia foi praticamen-te cinco vezes maior do que a incidéncia nuclear do
autismo. Portanto, sao criancas afetadas por dificuldades na
reciprocidade social, na comunicacao e por um padrao restrito de
conduta, sem que sejam autistas, propriamente ditas, o que permitiu
atencao e ajuda a um numero maior de criancgas.

v' 0 Espectro Autista € um continuo, ndao uma categoria Unica, e apresenta-se
em diferentes graus. Ha, nesse continuo, os Transtornos Globais do
Desenvolvimento e outros que nao podem ser considerados como Autismo, ou
outro TGD, mas que apresentam caracteristicas no desenvolvimento
correspondentes a tracos presentes no autismo. Sao as criancas com Espectro
Autista

@S  NSTITUTO
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FUNCAO EXECUTIVA

Funcao Executiva é o conjunto de pensamento que permite a
utilizacao de estratégias adequadas para se alcancar um objetivo.

Funcao relacionada a capacidade de antecipar, planificar,
controlar impulsos, inibir respostas inadequadas, flexibilizar
pensamento e agao.

Funcao Executiva é o que permite flexibilizar os modelos de conduta
adquiridos pela experiéncia, para nos adaptarmos as variacoes
existentes nas situacoes do presente.

Permite que possamos sincronizar nossas condutas em funcao de
nossas intencoes, considerando aspectos novos de cada momento e
situacao.

No processo de aprendizagem, utilizamos sistematicamente a

Funcao Executiva, ja que se faz necessario utilizar as inforn@spgﬁxﬂi’(;m A

procedimentos ja aprendidos, adaptando-os as novas si-tuagoes a v

serem resolvidas. I-l . u



FUNCAO EXECUTIVA

v" As estereotipias sao um exemplo da manifestacao do
prejuizo na flexibilidade. Trata-se de estereotipias
sensorio-motoras: balancar o corpo, bater palmas,
fazer e desfazer, ordenar e desordenar.

v Dificuldade de dar sentido aos acontecimentos
e as atividades. Para dar sentido € preciso antecipar,
dar proposito, e isso tem a ver com a finalidade de
algo. Na manifestacao desse prejuizo, encontramos
pessoas que apresentam predominantemente
atividades sem sentido, sem proposito, SeM e
funcionalidade. === PARADIGMA
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v’ Beatriz € uma adolescente, transferida de uma escola
privada, incluida recentemente em uma escola
publica.

v Durante o recreio, Beatriz direcionou seu olhar para
uma aluna de sua faixa de idade, que se dirigia ao
banco proximo a uma das mesas dispostas no patio,
carregando seu lanche.

v’ Beatriz aproximou-se para se sentar proximo a ela,
quando percebeu que um grupo de outras meninas
se aproximava para sentar-se com a tal aluna.
Beatriz as observou e decidiu pelo nao cumprimento

L INSTITUTO
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v Francisco foi matriculado na escola aos 9 anos de idade. Nos primeiros
dias, ele permanecia afastado da turma, chorava de forma persistente
e tampava os ouvidos com as maos quase todo o tempo. Durante o
recreio, insistia em permanecer em um canto com o comportamento ja
descrito acima. Um grupo de criancas toma a iniciativa de permanecer
com ele, oferecem merenda e o convidam para brincadeiras, etc.

v A medida que o ambiente escolar tornou-se familiar devido a
freqliéncia diaria de Francisco, seu comportamento foi sofrendo
modificacoes, superando o choro, o afastamento dos colegas € a
atitude de tampar os ouvidos. Com o tempo, ele passou a utilizar as
primeiras palavras para comunicar suas necessidades (agua, Xxixi...).

v No ano seguinte, a familia mudou de local de moradia e Francisco foi
transferido para uma nova escola. Desde o primeiro dia, o aluno
permaneceu em sala de aula, participou dos rituais escolares e solicitou

ir ao banheiro verbalmente. G NSTITUTO
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otina escolar
v O cotidiano escolar possui rituais que se repetem diariamente.

v A organizacao da entrada dos alunos, do deslocamento nos
diversos espacos, das rotinas em sala de aula, do recreio, da
organizacao da turma para a oferta da merenda, das aulas em
espacos diferenciados na escola, da saida ao final das aulas e
outros sao exemplos de rituais que se repetem e que favorecem
a apropriacao da experiéncia escolar para a crianca com TGD.

v’ Esses rituais escolares proporcionam a todas as criancas o
desenvolvimento de aspectos cognitivos Uteis a vivéncia social,
envolvendo antecipacao, adiamento da atuacao imediata, entre
outros.

L INSTITUTO

[
=== PARADIGMA

pessoas incluind 1o pessoas

B R Y



Familia e escola

v O reconhecimento da escola como espaco de desenvolvimento de
aprendizagens, em prol da autonomia, e a conviccao na
possibilidade de se exercer este papel junto a crianca com TGD
sao fundamentais no estabelecimento de vinculo de confianca
com os familiares.

v A escola precisa estar em permanente interlocucao com a familia,
isso podera contribuir para que possam compreender mais
rapidamente os motivos para eventuais retomadas pela crianca
de reacoes que ja haviam sido superadas.

v' Determinadas atitudes ou estereotipias, podem se manifestar
novamente, nao significando por isso que o trabalho da escola

esta sendo mal sucedido.
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DICAS DE CONVIVENCIA
COM O AUTISTA
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O que nos pediria um autista?

1 - Ajuda-me a compreender. Organize 0 meu
mundo, facilite, antecipando o que vai acontecer.
Me dé ordem, estrutura e nao confusao.

2 - Nao te angusties comigo, porque me
angustio. Respeite 0 meu ritmo. Sempre poderas
relacionar-te comigo, se compreenderes as minhas
necessidades e 0 meu modo especial de entender a
realidade. Nao te deprimas, o normal € que eu
avance e me desenvolva cada vez mais.

3 - Nao me fale muito, nem depressa. As

palavras sao “ar” que nao pesa para ti, porém

podem ser uma carga muito pesada para mim.

Muitas vezes, nao sao as melhores maneiras de te R —
relacionar comigo. === PARADIGMA
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O que nos pediria uni autista?

4 - Como outras criancgas e os outros adultos, necessito de
compartilhar o prazer e o gosto de fazer bem as coisas,
ainda que nao o consiga sempre. Faz-me saber, de algum
modo, quando faco as coisas certas e ajuda-me a fazé-las sem
erros. Quando tenho muitas falhas, acontece-me o mesmo que a
ti: irrito-me e acabo por recusar-me fazer as coisas.

5 - Necessito de mais ordens do que tu, mais previsibilidade
no meio, que tu requeres. Teremos que negociar 0S meus rituais
para convivermos.

6 - Torna-se dificil compreender o sentido de muitas das
coisas que me pedem que faca. Ajuda-me a entendé-lo. Trata
de me pedir coisas que podem ter um sentido concreto e decifravel
para mim. Nao permitas que me aborreca ou permaneca inativo.

L INSTITUTO
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O que nos pediria uni autista?

7 - Nao me invadas excessivamente. As vezes, as pessoas sao
muito imprevisiveis, barulhentas e estimulantes. Respeita as
distancias que necessito, porém sem me deixares sozinho.

8 - O que faco nao é contra ti. Quando fico bravo ou me agrido,
se destruo algo ou me movimento em excesso, quando me & dificil
atender ou fazer o que me pedes, nao o faco para te magoar. Ja
que tenho um problema de intencdes, nao me atribuas mas
intencoes!

9 - O meu desenvolvimento nao é absurdo, ainda que nao
seja facil de entender. Tem a sua propria l0gica e muitas das
condutas que chamas “alteradas” sao formas de enfrentar o mundo
a partir da minha forma especial de ser e de perceber. Faz um

esforco para me compreender. T
=== PARADIGMA
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O que nos pediria um autista?

10 - As outras pessoas sao
demasiadamente complicadas.

Meu mundo nao é complexo e fechado, mas sim
simples. Ainda que te pareca estranho o que te
digo, o meu mundo € tao aberto, tao sem
dissimulacoes nem mentiras, tao ingenuamente
exposto aos demais, que se torna dificil penetrar
nele. Nao vivo numa “fortaleza vazia”, mas sim
numa planicie tao aberta que pode parecer
inacessivel. Tenho muito menos complicagoes do
que as pessoas que sao consideradas normais.

11 - Nao me pecas sempre as mesmas
coisas nem me exijas as mesmas rotinas.
Nao tens de te fazer autista para me ajudares. O @ (NSTITUTO

autista sou eu, nao tu! === PARADIGMA
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O que nos pediria uni autista?

12 - N3o sou so autista, também sou uma crianca, um
adolescente ou um adulto. Compartilho muitas coisas das criancas,
adolescentes e adultos como os que chamas de “normais”. Gosto de
jogar e divertir-me, quero 0s meus pais e pessoas que me cercam, me
sinto satisfeito quando faco as coisas certas. Vale mais o que
compartilhamos do que a distancia que nos separa.

13 - Vale a pena viver comigo. Posso dar-te tantas satisfacdoes como
as outras pessoas, ainda que nao sejam as mesmas. Pode chegar um
momento na tua sua vida em que eu, que sou autista, seja a tua maior
e melhor companhia.

14 - Nao me agridas quimicamente. Se te disseram que tenho de
tomar medicamentos, procura que a medicacao seja periodicamente
revista por um especialista.
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O que nos pediria um autista?

15 - Nem os meus pais hem eu temos
culpa do que acontece comigo. Tao pouco a
tem os profissionais que me ajudam. Nég serve
de nada que se culpem uns aos outros. As
vezes, as minhas reacoes e condutas podem ser
dificeis de compreender ou de enfrentar, mas
nao é por culpa de nada. A idéia de “culpa” nao
produz mais do que sofrimento em relacao ao
meu problema.

16 - Nao me pecas constantemente coisas

acima do que eu sou capaz de fazer. Porém,

pede-me o que posso fazer. Da-me ajuda para

ser autbnomo, para compreender melhor, porém

nao me dé ajuda demais. S NS TITUTO
D
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e O que nos pediria um autista?

17 - Nao tens que mudar completamente a tua vida pelo fato de
viveres com uma pessoa autista. A mim nao me serve de nada que tu
estejas mal, que te feches e te deprimas. Necessito de estabilidade e bem-
estar emocional em meu redor para estar melhor. Pensa que o teu parceiro
tao pouco tem culpa do que acontece comigo.

18 - Ajuda-me com naturalidade, sem converté-la numa obsessao.
Para me poderes ajudar, tens de ter os teus momentos em que descansas
ou em que te dedicas as tuas proprias atividades. Aproxima-te de mim, nao
te afastes, mas nao te sintas como submetido a um peso insuportavel. Na
minha vida, tive momentos ruins, mas posso ficar cada vez melhor.

19 - Aceita-me como sou. Nao condiciones o teu desejo a que eu deixe
de ser autista. Seja otimista sem fazer “novelas”. A minha situacao
normalmente melhora, ainda que por hora nao tenha cura.
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O que nos pediria um autista?
20 - Ainda que seja dificil para eu comunicar ou nao compreender as
sutilezas sociais, tenho |ncIu5|ve algumas vantagens em comparagao a0s
que se dizem “normais”. E dificil comunicar-me, porem nao consigo
enganar. Nao compreendo as sutilezas sociais, porém tao pouco participo
das duplas intencoes ou dos sentimentos perigosos tao frequentes na vida
social. Minha vida pode ser satisfatoria se for simples, ordenada e tranqtiila.
Se nao me pede constantemente e somente aquilo que € dificil para mim.
Ser autista € um modo de ser, ainda que nao seja o normal. Minha vida

como autista pode ser tao feliz e satisfatoria como a tua “normal”. Nessas
vidas, podemos encontrar-nos e compartilhar muitas experiéncias.

Por Angel Riviere (Assessor Técnico da Associacao
de Pais de Criancas Autistas - Madrid)
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