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Resumo: Este trabalho apresenta parte de pesquisa de mestrado em fase de concluséo,
vinculada ao Programa de Pés Graduagdo Educacdo e Salde na Infancia e na Adolescéncia -
UNIFESP (2011-2013). A pesquisa, um Estudo de Caso, em como aporte teorico-
metodologico a Psicologia historico-cultural de Vigotski (1997), enfocando e relacionando os
conceitos de deficiéncia, linguagem e mediacdo social em processos de aprendizagem e
desenvolvimento na existéncia da cegueira. Objetiva a investigacao de aspectos das condi¢oes
e modos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita vividas por uma crianga cega (uma
menina), matriculada na primeira série do ensino fundamental, rede puablica de ensino em
Guarulhos (SP). Pergunta como ocorre, na inclusdo escolar dessa crianca, 0 processo de sua
alfabetizacdo, consideradas as especificidades associadas a cegueira. A coleta de dados foi
desenvolvida através de observacdo participante (Ezpeleta e Rockwel, 1986) registrada em
audio, fotografias e diario de campo, durante dois meses consecutivos, com duas visitas
semanais e concomitantes a escola e a sala de apoio para acompanhamento da rotina de
atividades vividas pela crianca na escola e, no contra turno, no apoio/Atendimento
Educacional Especializado — AEE com a crianca e seus professores (das salas comuns e de
apoio educacional especializado — AEE). As observacdes acrescenta-se a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com professoras e crianca (Szymanski, 2004), tendo em vista a
construcdo do estudo de caso e abordagem das interacdes de ensino e aprendizagem. Neste
trabalho apresentamos parte da andlise preliminar dos dados, destacando questbes referentes
as interacbes que dao forma aos processos de ensino e aprendizagem em curso nas salas
comum e de AEE. Os dados em analise nos permitem constatar a necessidade de maior
didlogo entre os professores de classe comum e de atendimento especializado, a importancia
de uma relacdo entre educacdo especial e regular que ofereca subsidios para nortear o trabalho
do professor de sala regular com a crianga cega frente aos processos de aprendizagem que a
escola objetiva e ao seu desenvolvimento.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é parte de uma pesquisa intitulada “Aspectos dos processos de
alfabetizacdo de alunos cegos na rede publica de ensino: uma discussdo das relacbes ensino
aprendizagem” A pesquisa, atualmente em fase de conclusdo, teve inicio em 2011 e esta
vinculada ao Programa de poOs-graduacdo, Mestrado, Educacdo e Salde na Infancia e na
Adolescéncia - Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de
S&o Paulo (Campus Guarulhos/SP), tem o apoio financeiro da CAPES - Coordenacdo e
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Apresenta parte do trabalho de analise de
condicdes e modos de ensino e aprendizagem que caracterizam a experiéncia de incluséo
escolar em desenvolvimento em uma escola da rede publica de ensino (Guarulhos, SP),
destacando e discutindo aspectos das interacoes

Tomando como marco a promulgagdo da LDBN — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (Brasil, 1996) e as exigéncias de transformacdo que desde entdo perpassam a escola,
destacamos as demandas que apontam para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia,
para a garantia de acesso e permanéncia desses alunos em escolas regulares com atendimento
especializado concomitante. As atuais politicas de educacdo, numa perspectiva inclusiva
(Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008)
preconizam que deve ser oferecido para as criancas com deficiéncia um ambiente que
favoreca o seu desenvolvimento, respeite suas especificidades.

Quando se pensa na crianca cega, € inevitavel pensar nas especificidades relativas a falta da
visdo e nas dificuldades que poderdo causar se ndo forem consideradas como parte
constitutiva dos processos de aprendizagem e desenvolvimento escolar, principalmente no que
se refere ao aprendizado da leitura e da escrita, considerando-se entre outras coisas, 0 carater
visual do sistema alfabético e de suas formas de organizacgéo.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC/SEESP, 2008)

considera-se pessoa com deficiéncia agquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e
na sociedade.

Segundo Nunes e Loménaco (2010): “Cego ¢ o individuo com acuidade menor que 0,1 ou
campo visual com menos de 20 graus. (...) A capacidade visual é avaliada por essas medidas
com todas as correcdes Opticas possiveis (0culos, lentes etc.)”. (Nunes e Lomdnaco, 2008, p.
119-138).

Ao abordar as condi¢ées e modos do processo de escolarizacdo da crianga cega tendo como
base tedrica a psicologia historico-cultural, as ideias de Vigotski (1997) e seus divulgadores,
pensamos sobre as relacdes de ensino aprendizagem considerando o papel constitutivo
desempenhado pelo outro e pela linguagem, no desenvolvimento de pessoas com deficiéncia
visual. Desta perspectiva teorica, na existéncia da cegueira, as crian¢as encontram na escola,
nas vivéncias sociais que dao forma a essa instituicdo, meios e modos de associagdes e
conjecturas entre conhecimentos ja adquiridos e novos, podendo aprender e ampliar seus
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conhecimentos.

Tendo como aporte as ideias de Vigotski (1997) sobre o desenvolvimento humano como
processo social, entendemos que o desenvolvimento da crianca cega resulta de suas relacdes
com o meio social, de suas acbes sobre ele. E agindo, se comunicando e conhecendo o
“mundo” que essa crian¢a encontra meios e modos de desenvolvimento e, embora a perda da
visdo possa ser relacionada a perdas que alteram o0s processo de aprendizagem e
desenvolvimento, pois desde os primeiros meses de vida a crianca interage com o mundo pelo
olhar, é possivel afirmar que ndo é apenas o fator bioldgico, a perda sensorial que o
caracteriza, o que determina o desenvolvimento de uma pessoa. Como argumentam Laplane e
Batista (2008), também a partir dos pressupostos vigotskianos, este sera determinado pela
qualidade das relagdes com o social, pois essas relacdes podem transformar as limitagdes que
uma patologia impde.

Para essas autoras, a crianca cega percebe o mundo e interage com ele, por meio de sentidos
remanescentes como a audicdo e o tato. Muito utilizado pelos cegos, o0 tato permite a
assimilacdo de informac0es e caracteriza-se pela percepcao mais lenta, sequencial. A audicéo,
por sua vez, destaca-se como um sentido que orienta e amplia a compreensdo que a pessoa
cega tem do mundo a sua volta, a partir do que lhe é dirigido e do que capta (in)diretamente
em termos auditivos. A linguagem oral assume assim uma grande importancia no
desenvolvimento da relacdo da pessoa cega com o mundo. Essa relacdo é em grande medida
definida por suas possibilidades de linguagem, pelo acesso que tem a cultura de seu grupo e a
cultura em sentido mais amplo.

Essa forma de entendimento do desenvolvimento da crianca cega nos leva a pensar nas
possibilidades de uso e desenvolvimento de sentidos remanescentes na escola, assim como na
importancia do outro, dos adultos e pares (outras criangas), como representante da cultura,
como aquele que, via linguagem, compartilna com a crianca cega conhecimentos, praticas,
valores e modos de acdo social definidores do mundo cultural em que se insere.

Aescola por ser um espaco que deve proporcionar condi¢fes para que a crianca se desenvolva
integralmente assume papel fundamental na vida da crianca cega, ndo apenas no que se refere
a aquisicdo dos conteddos curriculares, mas também na interacdo social.

Falando sobre a presenca de criancas cegas em escolas regulares, Laplane e Batista (2008)
argumentam que muitos professores se perguntam como pode ocorrer o trabalho do professor
de classe regular, quando alunos cegos sdo incluidos em seus grupos. Segundo as autoras, “é
preciso primeiramente compreender que a deficiéncia visual engloba uma variedade de
condicdes organicas e sensoriais que tém consequéncias diferentes no desempenho visual dos
sujeitos”. (Laplane ¢ Batista, 2008).

As pesquisas sobre o tema apontam que nem sempre a escola esta preparada para receber 0s
alunos cegos, que na maioria dos casos o prédio da escola, bem como sua organiza¢do nao
estdo adaptados as suas necessidades. Como afirmam Franco (2002) e Costa (2007), isso
também ocorre com os professores, que nem sempre estdo preparados para lidar com a
realidade da inclusdo em sua classe de ensino regular e se sentem inseguros, despreparados e
desamparados, muitas vezes nao se sentem capazes de realizar um bom trabalho com criancas
com deficiéncia e muitos reclamam que a formagao superior que recebem ndo 0s prepara para
enfrentar desafios como a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e acabam muitas vezes
se afastando das salas de aula, como atesta o trabalho de Lemos (2009).

Silva (2004) argumenta que a missdo de educar é complexa e exige do professor muitos
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saberes e préaticas, mas sobretudo este deve respeitar as diferencas, independente da
capacidade ou incapacidade do educando para executar uma tarefa ou de qualquer outro
motivo que possa ser fator de ndo aceitagéo.

Na educacdo de criancas cegas, concordamos com Montilha (2009) quando afirma que os
profissionais que atuam na educacdo e na reabilitacdo de individuos deficientes visuais
precisam conhecer suas necessidades, mas vamos além ao compreender que essas
necessidades ganham forma na relacdo entre as especificidades caracteristicas desses
individuos e as condicdes e modos de ensino e aprendizagem que dao forma a sua inclusdo
escolar.

Neste texto, enfocamos as interacGes entre adultos, criangas e conhecimentos na escola
tentando explicitar como, no movimento interativo, social, a relacdo entre especificidades da
crianca cega e condicdes que mobilizam sua inclusdo ganha forma, restringindo ou ampliando
as possibilidades de acdo, desempenho e desenvolvimento escolar dessa crianca e dos que
com ela interagem.

METODO

Neste trabalho apresentamos um recorte da pesquisa “Aspectos dos processos de alfabetizagao
de alunos cegos na rede publica de ensino: uma discussao das relagdes ensino aprendizagem”,
um Estudo de Caso (Stake, 1995) construido atraves de observacdo participante (Ezpeleta e
Rockwell, 1986). A coleta de dados foi feita durante a observacdo de atividades na classe
regular e na sala de atendimento especializado (AEE), de maio a junho de 2013, duas vezes
por semana, durante duas horas diarias em cada sala, sendo utilizados um caderno de campo,
gravacdes em audio e video e fotografia e por entrevistas semiestruturadas (Szymanski, 2004)
com as professoras e com a crianca realizadas apds o periodo de observacéo, registradas em
audio e transcritas posteriormente. A analise dos dados € conduzida pelos pressupostos da
psicologia historico-cultural de Vigotski (1997) e seus comentadores.

O trabalho aborda aspectos das condi¢cdes e modos de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita de uma crianga, menina de 7 anos, com cegueira congénita sem outras deficiéncias
associadas, no contexto de inclusdo escolar em uma turma de primeiro ano do ensino
fundamental e no servico de atendimento educacional especializado — AEE, na rede publica
de ensino. Trata-se de compreender as possibilidades de acdo da crianca em sua relacdo com
seus professores de classe regular e de atendimento educacional especializado, com seus
colegas e quais as condi¢bes e modos constitutivos dessa relacéo.

A crianca (a quem nomeamos de Jéssica), seus colegas e seus professores foram indicados a
partir de apresentacdo do projeto e solicitacdo de autorizacdo de pesquisa a Secretaria
Municipal de Educacdo de Guarulhos (Divisdo de inclusdo escolar). Os critérios utilizados
para a sua busca/indicacdo foram: possuir diagndstico de cegueira congénita sem outras
deficiéncias associadas e estar em processo de alfabetizacdo e autorizar (através da familia e
responsaveis) a realizacdo da pesquisa. Os professores foram informados sobre a pesquisa e
indicados por sua relacdo profissional com a crianga.

Da perspectiva estudada trata-se do estudo de um caso de ensino-aprendizagem, que enfoca a
crianca em seu movimento de participagdo nas préaticas escolares, movimento que ndo se
restringe a sua pessoa, mas que ocorre nas interagdes sociais que tém lugar na escola.
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RESULTADO: ELABORACOES PRELIMINARES.

Jéssica nasceu em 2006 com diagndstico de amaurose congénita de Leber, apresentando
cegueira em ambos os olhos sem outras deficiéncias associadas, mora e estuda em um bairro
localizado na periferia do municipio de Guarulhos, bastante afastado da regido central. Mora
com os pais e as duas irmds mais velhas, uma delas também com deficiéncia visual. Os pais
tém baixa escolaridade e vivem de trabalhos com baixa remuneragdo. Possuem casa propria,
automével e computador que é usado pela méde da menina e pela irmd mais velha que cuida
das duas irmas cegas, enquanto os pais trabalham fora.

Acompanhando Jéssica na escola, constatamos que ela é uma aluna de frequéncia assidua,
tanto no ensino regular, como na sala de atendimento educacional especializado — AEE que
freqlenta duas vezes por semana durante duas horas por dia, no periodo matutino, as tercas-
feiras e quintas-feiras. Frequenta a sala de AEE junto com sua irma “do meio”, que tem idade
de 12 anos e frequenta o quarto ano do ensino fundamental na mesma escola regular. As duas
meninas vao a escola diariamente, no periodo vespertino.

Jéssica foi matriculada na rede publica de Guarulhos em meados de 2011, quando a familia
transferiu-se para o municipio. Ela vai ao AEE, acompanhada de sua mae e de sua irmad. A
mée utiliza duas linhas de 6nibus municipais para levar as duas meninas cegas para o
atendimento especializado pela manha, perfazendo um trajeto que tem a duracdo de
aproximadamente duas horas. Terminado o atendimento especializado, na volta para casa,
fazem no percurso inverso, uso de dois dnibus e precisam dispor de mais duas horas. A tarde,
fazem uso de transporte escolar para ir a escola e voltar para casa, sendo conduzidas por
transporte fornecido pela prefeitura.

Na sala de AEE, demonstra desenvoltura e dominio do ambiente: ao chegar na sala, ja sabe
onde deve guardar sua bengala, dirige-se ao seu lugar e senta-se sem ajuda. A professora de
AEE, a quem nomeamos de “Roberta” conversa muito com a menina. As vezes brinca com
ela, outras vezes chama sua atencéo para algum comportamento ou para alguma atividade que
exige um empenho maior, para perguntar sobre algo que aconteceu ou para propor algum
trabalho, ela esta sempre sentada ao lado da menina e o toque é bem frequente. Jéssica
responde as perguntas, demonstra interesse, conversa, sempre comenta algo além nos dialogos
com a professora e a sua irma, pergunta sobre o que desperta sua curiosidade ou sobre a
atividade que esté realizando.

Na escola regular, Jéssica ndo usa a bengala, é quase sempre conduzida sempre pela
professora, a quem chamamos de “Amanda”, que diz:

- “80% das vezes sou eu que levo (Jéssica), mas algumas vezes peco para que algum colega
leve”.

Durante o periodo de pesquisa, em nenhum momento foi presenciado um colega conduzindo a
Jéssica.

Durante as observacgdes, nas atividades em classe, a professora se dirige primeiramente aos
alunos em geral e posteriormente a aluna cega, frequentemente para perguntar se entendeu o
que foi “explanado”. Jéssica sempre respondia afirmativamente e isso encerrava a
comunicagdo oral que se estabelecia com a pergunta da professora. Ndo havia conversa sobre
outros assuntos, as vezes Jéssica se dirigia a mesa de algum colega para conversar e logo era
chamada pela professora, que pedia que voltasse ao seu lugar.

Sobre a relagéo entre educacéo especial (definida pelo atendimento educacional especializado
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— AEE) e a educacéo regular, constatamos que as visitas do NAE & escola para orientacéo e
acompanhamento de processo de inclusdo escolar em curso, ocorrem uma vez por semestre,
devido aos limites de disponibilidade de viatura para o transporte de professores
especializados, além do que, como o atendimento especializado é oferecido no contra-turno
de aula regular, a visita a escola é feita por outro professor especializado, segundo informou a
professora Roberta da sala de AEE. A professora Amanda ao ser questionada sobre essas
visitas, diz: “Veio uma mulher aqui, acho que era “A.” o nome dela. Ela simplesmente me
entregou a maquina (refere-se a maquina de Braille) e disse, é sua. S6 disse que eu tinha que
fazer atividade diferente com a Jéssica e s0, e ainda, no horario de aula, eu tive que deixar
alguém na sala, é complicado (...)”. Durante o periodo de pesquisa, ndo houve registro de
nenhuma visita do professor de AEE a escola regular.

Na escola regular foi observado que Jéssica conversa e brinca com os colegas da sala, mas na
maioria das vezes, essas conversas e brincadeiras ficam restritas ao grupo mais proximo, ndo
ocorrendo uma intervencéo das professoras dirigida a ampliacdo dessas relagdes. Jeéssica, saia
com frequéncia de seu lugar (carteira) para conversar com outros colegas, porém nao citava
Seus nomes em suas conversas com a pesquisadora ou com a professora do AEE. As criancas
demonstravam perceber as diferencas de Jéssica e reconhecé-la como pertencente ao grupo,
demonstrando atencdo para sua auséncia quando, durante a observacdo, por uma vez, ela
deixou de ir a escola. Nessa situacdo, uma crianca perguntou a professora: “Cadé a Jéssica?”.
A professora responde: “Ela ndo veio”. O aluno saiu e voltou a brincar. A professora comenta
com a pesquisadora: “Ele perguntou porque me viu conversando com vocé, ele é muito
esperto”.

Na metade do periodo em que foi realizada a pesquisa, a professora de classe regular foi
substituida por uma outra professora, a quem chamamos neste texto de “Tatiana”. Embora ja
conhecesse Jéssica e a escola, tendo sido anteriormente professora da mesma turma, constata-
se durante as observacdes que a professora pouco se dirige a crianga, em alguns momentos
parecendo desconsiderar sua presenca fisica e especificidades que a caracterizam.

Essa breve descri¢do das duas situacGes que integram a educacao escolar inclusiva de Jéssica,
nos permitem perceber que para além dos diferentes objetivos desses dois contextos
educacionais, das diferentes modalidades de educacdo que os definem, os trabalhos ai
desenvolvidos se concretizam sob condicGes e modos distintos de interacGes.

Destacamos para discussdo pretendida neste texto, recorte de conversa (parte de entrevista)
com a professora Tatiana.

Pesquisadora: “Vocé faz alguma atividade diferenciada para a Julia?”

Profo. Tatiana: “Olha, eu estou entrando esta semana, mas eu ja conhecia a Julia, eu dei aula
para ela no ano passado.”

Pesquisadora: “(...) Vocé foi professora dela ano passado, como era seu trabalho com ela?
Tinha alguma atividade diferenciada? Vocé preparava alguma coisa a mais? Como era?”
Profo. Tatiana: “Eu sempre trabalhei com o coletivo, nunca trabalhei nada diferente com ela,
eu tinha uma parceria com o NAI (Nucleo de Acdo Inclusiva da Secretaria Municipal de
Educacdo de Guarulhos)”.

Pesquisadora: “E como era essa parceria?”

Prof°.Tatiana: “Eu mandava as atividades pela Julia e eles passavam para o Braille.”
Pesquisadora: “Mas vocé ndo acompanhava com ela (...) mais individualmente (...), até por
conta da especificidade dela?”
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Prof°. Tatiana: “Ndo, eu sempre trabalhei no coletivo, junto com os outros, a Julia ja tem o
atendimento especializado no NAI, as outras criangas s6 tem aqui para aprender, ela ouve e
acompanha muito bem, entdo o trabalho com ela é mais oral mesmo.”

DISCUSSAO

A legislagéo educacional do Brasil garante o atendimento aos alunos com alguma necessidade
educacional especial na rede publica de ensino, a nenhum aluno deve ser negado o direito a
matricula e a permanéncia na escola em decorréncia de qualquer deficiéncia, porém um
ambiente inclusivo implica ndo sé a aceitacdo e presenca de todos na escola, uma escola
inclusiva deve primar por oferecer atendimento de qualidade a todos, reconhecendo as
diferencas e oferecendo condi¢cdes humanas e materiais adequadas para que aprendizagem e
desenvolvimento escolar possam ocorrer.

A observacdo de Jéssica nos permite constatar que, de fato, as criangas cegas tém acesso a
escola na rede publica do municipio de Guarulhos (SP), conforme esta previsto em lei, sendo
oferecido também o atendimento educacional especializado em contra-turno do ensino
regular.

Nos permite questionar a qualidade de interacdo que hoje define o didlogo entre educacgéo
especial e regular, entre os professores do atendimento educacional especializado e o0s
professores de classe comum. As condicGes postas para essa relacdo (o pequeno numero de
visitas do AEE a escola, a falta de condicOes de realizagdo das visitas, o fato dos professores
ndo se conhecerem e do professor especializado ndo acompanhar a crianga sao aspectos que
concorrem para os limites restritivos dessa relacdo. Restringem a possibilidade de construcao
de um trabalho que permita orientacGes, troca de experiéncias e ampliagdo do conhecimento
sobre a crianga, suas especificidades e formas possiveis de ampliar suas possibilidades de
acao.

Sob essas circunstancias (condi¢cdes) a pouca (ou nenhuma) experiéncia dos professores de
classe comum no que diz respeito a educacao inclusiva e, mais especificamente com relacéo
ao aluno cego, ganham contornos relevantes: Como deve, pode o professor fazer o trabalho
com essa crianga? E se o professor ndo se coloca questionamentos? E se o professor ndo quer
trabalhar com essa crianca? Como e por quem essas questdes podem ser enfrentadas, se o
AEE ndo se fizer presente como suporte do educador e da crian¢a, da escola, de forma que
objetive a garantia do direito a permanéncia na escola e a participacdo de qualidade nos
processos escolares.

Coloca-se ainda a questdo do direito do educador a formacdo em servico. Sao inegaveis,
segundo pesquisas brevemente referidas na introducdo, as lacunas que caracterizam a
formacdo profissional do professor para a educacdo de pessoas com deficiéncia. Essa
formacdo referida pelos professores como precéria, dificulta a inclusdo dessas criancas e,
quanto ao aluno cego, desempenha um papel central, visto que estratégias de adaptacdo de
atividades e recursos precisam ser construidas, assim como recursos de acessibilidade e
tecnologias assistivas podem ser necessarios e mesmo quando disponibilizados no ambiente
escolar, devem ser usados de forma adequada. Quem prepara os professores para isso, como,
quando?

As professoras de classe regular que participaram do estudo tiveram pouco ou nenhum
contato com pessoas cegas 0 que nos faz compreender suas posi¢cOes frente a essas criancas,
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(embora ndo as justifique). Retomando as afirmagdes de Laplane e Batista (2008) “que a
deficiéncia visual engloba uma variedade de condigdes organicas e sensoriais que tém
consequéncias diferentes no desempenho visual dos sujeitos”, entendimento crucial para que
entendam que ndo podem agir da mesma forma frente a todas as criangas cegas que precisam
conhecer as especificidades da crianca, para tracar junto com ela, estratégias que assegurem o
seu direito de participacéo.

CONCLUSAO: CONSIDERACOES EM ELABORACAO

Da perspectiva vigotskiana, a ideia de interacdo, define a relacdo de mitua afetagdo entre os
termos. O constatado sobre o didlogo entre educagdo especial e educacdo regular em
processos educacionais como o de Jéssica conduz a necessidade de atengéo e problematizacéo
dos modos de interacdo entre esses campos: 0 que um campo diz ao outro atarvés da postura
assumida? O que um campo espera do outro, ainda que de forma implicita? Como fica a
educacgdo inclusiva que deve resultar da relagdo entre ambos? Que praticas sociais sobre a
educacdo de pessoas com deficiéncia se reeditam e se cristalizam?

Quanto as condicbes e modos de interacdo de Jessica com as criangas da escola e da classe em
que estuda constata-se que as criangas convertem em suas as posturas das professoras.
Embora reconhegam a colega como membro do grupo e demonstrem compreender que a falta
da visdo cria algumas necessidades distintas por parte da colega e muitas vezes se disponham
a auxilid-la, na maioria das vezes, sem uma intervencdo dirigida e que os motive a ajuda-la,
eles se comportam de forma indiferente as suas necessidades. Os modos caracteristicos de
mediacdo das professoras, limitam as possibilidades criacdo de um vinculo mais intenso de
companheirismo e de ajuda por parte das criangas. Se todos se envolvem em atividades menos
dirigidas e falam ao mesmo tempo e se ninguém a procura, Jéssica permanece sozinha por
muito tempo, ou se tenta participar, a rapidez e “desordem” dos acontecimentos confrontam
suas especificidades e a impedem de participar.

Sua relacdo com as professoras que conduziram o trabalho da sala regular durante o periodo
de pesquisa nos permitiu constatar que as duas professoras, Amanda e Tatiane, assumiam
posturas diferentes frente a crianca: a primeira se aproximava mais da menina, conversava,
perguntava sobre o que foi entendido do contetido, proporcionava um tempo voltado somente
para atendé-la individualmente, possivelmente em consequéncia, Jéssica demonstrava mais
seguranca embora, participasse pouco e de forma restrita e respondesse como se
compreendesse a muitas coisas que ndo entendia, que ndo sabia como iriam ocorrer, 0 que
ficava evidente em suas acbes. A segunda professora, alegando atender as criangas
coletivamente, ndo dispensava a Jéssica nenhuma atencéo diferenciada, nenhum momento de
atendimento individualizado. Apds sua chegada, a menina se mostrou arredia, com reacoes
interpretadas como agressivas por parte da professora.

Entre o que era dito e silenciado nas interacdes observadas surgia o que a professora explicita
em sua fala: a fala da professora explica seus modos de entendimento da presenca de Jéssica
na escola, de seu trabalho como professora e do AEE: - “Nao, eu sempre trabalhei no coletivo,
junto com os outros, a Jéssica ja tem o atendimento especializado no NAI, as outras criancas
s6 tem aqui para aprender, ela ouve e acompanha muito bem, entdo o trabalho com ela é
mais oral mesmo.”

Confundindo igualdade de direito com uma igualdade que apaga as diferencas que
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caracterizam a crianga, a professora parece entender a presenca de Jéssica na escola e a
existéncia do AEE como um privilégio e ndo como um direito. De sua perspectiva, as criancas
tém pouco e ela tem muito. Dessa forma, descarta a condicdo especifica de cegueira que ndo
pode ser negligenciada, sob o risco de ndo se atender as condi¢fes necesséarias para a
aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

Ressaltando a capacidade auditiva da crianca, afirmando que com Jéssica o trabalho é mais
oral, entrega a crianca aos seus proprios recursos, esquecendo que estes, se nao sao
desenvolvidos, bem aproveitados podem ser insuficientes e que a possibilidade de audicéo
ndo implica, necessariamente, a participacdo efetiva nas atividades e a possibilidade de
compreensdo, abstracdo, generalizacdo, memorizacédo, atencdo, motivacdo etc Negligencia o
papel que as diferentes linguagens podem desempenhar sobre o desenvolvimento da pessoa
cega, sobre suas possibilidades de acédo psicologica.

Por outro lado, nas observacdes realizadas no AEE - na sala de atendimento especializado,
encontramos uma crianca desafiada e a0 mesmo tempo: interessada, bem humorada, disposta
para a realizacdo das atividades propostas. As interacdes com a professora eram marcadas
pelo toque, pelo companheirismo e afeto que definem o lugar do adulto educador, que brinca,
conversa, se aproxima e por isso coloca as regras e limites necessarios ao convivio. Além
dessa relacdo como condicdo de aprendizagem e desenvolvimento, estavam postos e
organizados, recursos que favoreciam o desenvolvimento das atividades propostas e que
provocavam a curiosidade da crianca, criando um ambiente desafiador para a aprendizagem: a
menina que Ié, conversa, escreve, conta historias e faz cambalhotas no AEE, encontra muita
dificuldade de desempenho na sala regular.

Concluimos essa apresentacédo, retomando a afirmacao de Vigotski (1997)

[...el nifio cuyo desarrollo estd complicado por el defecto no es simplemente
um nifio menos desarrollado que sus coetaneos normales, sino desarrollado
de otro modo.] (VYGOTSKY, 1997, p. 12).

A diferenca, ganha forma, torna-se maior ou menor, mais ou menos relevante mediante o que
a crianca encontra em suas intera¢cfes com o mundo. A compreensao desse argumento nos faz
destacar a importancia de analise e problematizacdo da qualidade de relacdo que hoje se
institui entre AEE e escola regular: como criar condi¢cGes e modos distintos de dialogo entre
esses campos que devem estar integrados no projeto de educacdo de qualidade ou inclusiva.
Deve ser possivel um dialogo que permita a troca entre os educadores de uma ideia de crianca
com deficiéncia como sujeito que aprende, mas que para aprender precisa de ajuda
educacional efetiva, de estratégias e recursos que podem ser compartilhados, construidos
ampliados.
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