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Se o0 estudo do passado é imprescindivel a compreensédo do presente e se
esta compreensdo, por sua vez, ndo pode ser recusada se quisermos de
algum modo intervir na constru¢éo do futuro, escreve-se histéria ndo para
perfilar cronologicamente, a partir de uma concepc¢do naturalista-evolutiva
de histéria, nomes, fatos e datas, tendo em vista celebrar grandes homens
ou a grande ciéncia que a ajudaram a construir, mas para entender o
presente e refletir sobre o futuro, no marco do inevitavel engajamento da
ciéncia, de seu compromisso ético.

Maria Helena Souza Patto (2000)
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RESUMO

BARBOSA, D. R. Estudos para uma historia da Psicologia Educacional e Escolar no
Brasil. 2011. 674 f. Tese (Doutorado) — Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia Escolar
e do Desenvolvimento Humano — Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo,Sao
Paulo, 2011.

Embora a histéria da Psicologia atualmente seja um fértil campo de producdo, ainda séo
poucos os trabalhos com registros de personagens que viveram esta histéria e que podem,
a partir de seus testemunhos, contribuir para a escrita da mesma. Neste sentido, esta
investigacdo, conduzida com base nos pressupostos da nova historia, teve como objetivo
contribuir para a reconstru¢cdo da historia da constituicdo e consolidacdo do campo de
estudo e atuagdo em Psicologia Educacional e Escolar no Brasil, por meio de depoimentos
orais e outras fontes historiograficas. Investigou-se como este campo de conhecimento e
pratica foi se construindo em nosso solo, especialmente a partir dos anos 1930. Como
objetivos especificos, procurou-se identificar as transformagées do papel do psicélogo no
campo educativo e compreender como ocorreu a inser¢cdo deste profissional nos contextos
educacionais. Para tanto, a pesquisa construiu um corpus documental composto por fontes
historiograficas sobre o tema e depoimentos orais. Foram depoentes cinco personagens
pioneiros ou protagonistas da area de Psicologia Educacional e Escolar no Brasil. Definiu-se
como pioneiros 0s primeiros a contribuir para um determinado campo de atuacdo e como
protagonistas, aqueles que colaboraram como personagens ativos num determinado
momento histérico da area. Os depoentes também foram escolhidos por terem: a) realizado
publicacBes expressivas na area; b) atuado na area; c) sido docentes; e/ou d) participado de
orgdos/instituicbes da area. Os depoentes foram: Samuel Pfromm Netto, Geraldina Porto
Witter, Arrigo Leonardo Angelini, Raquel Souza Lobo Guzzo e Maria Helena Souza Patto. O
método investigativo utilizou-se da perspectiva da historiografia pluralista e histéria oral. A
analise do corpus documental foi constituida por meio de analise documental (fontes néo
orais) e construcao de indicadores e nucleos de significagdo dos registros orais. A partir das
andlises, comp6s-se um panorama da histéria da Psicologia Educacional e Escolar
brasileira. No escopo do trabalho, sdo descritos 0s passos da pesquisa historiografica, os
depoimentos e suas respectivas analises. Cada depoimento foi analisado em separado e,
em conjunto, inter-relacionando ao restante do corpus documental. Os resultados incluem
discussbes sobre as transformacfes no papel, objeto de interesse e de intervencdo do
psicélogo neste ambito, as finalidades da Psicologia Educacional e Escolar e a relagdo entre
teoria e pratica. E entdo sugerida uma proposta de periodizacdo da histéria da Psicologia
Educacional e Escolar no Brasil, construida a partir de marcos histéricos na éarea,
compreendendo as etapas: 1) Colonizagéo, saberes psicolégicos e Educacao (1500-1906);
2) A Psicologia em outros campos de conhecimento (1906-1930); 3) Desenvolvimentismo —
a Escola Nova e os psicologistas na Educacéo (1930-1962); 4) A Psicologia Educacional e a
Psicologia “do” Escolar (1962-1981); 5) O periodo da critica (1981-1990); 6) A Psicologia
Educacional e Escolar e a reconstru¢do (1990-2000); 7) A virada do século: novos rumos?
(2000- ). Pode-se afirmar que a Psicologia Educacional e Escolar se fez e se refez em
diferentes momentos ao longo do tempo, a partir da sua relacdo com a Educacdo e com a
conjuntura politica, histérica e social. Sua histéria € marcada por continuidades,
descontinuidades, rupturas, reconstrucdes e uma discussdo permanente de seu papel como
uma area a servico de interesses conservadores ou emancipatérios.

Palavras-chave: Psicologia escolar; Psicologia educacional; histéria da Psicologia.
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ABSTRACT

BARBOSA, D. R. Studies for a history of Educational and School Psychology in Brazil.
2011. 674 f. Tese (Doutorado) — Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano — Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo,Sao Paulo,
2011.

Although the history of psychology today is a fertile field of production, there are still few
records of characters who lived this history and that may, from their testimonies, had
contributed to its record. In this sense, this research, conducted based on the assumptions of
New History, aims to contribute to establish and reconstruct the history field of Educational
and School Psychology in Brazil, through oral testimony and other historiographical sources.
It has been investigated how this field of knowledge and practice has been built on our sail,
especially since the 1930s. As a specific objective we sought to identify changes in the role
of psychologists in the education area and understand how their insertion occurred in
education professional contexts. In this proposal, this research has collected testimonies and
built a corpus of documents comprising historiographical sources on the subject. Five
interviewees were pioneers characters or actors of Educational and School Psychology in
Brazil, defined as the firsts to contribute to a particular field, acting as leaders, who
collaborated as active characters in a particular historical moment. The interviewees were
also chosen because they: a) published significant work in the area, b) worked in the area, c)
have been teachers and / or ¢) members of organs / institutions of the area. The interviewees
were: Samuel Pfromm Netto, Geraldina Porto Witter, Arrigo Leonardo Angelini, Raquel
Souza Lobo Guzzo and Maria Helena Souza Patto. The investigative method was used from
the perspective of pluralist historiography and oral history.The documentary corpus analysis
consisted of a study on documents (non-oral sources) and construction of core indicators
and significant oral records. From this analysis a picture of the Educational and School
Psychology history in Brazil was composed. The scope of this work, was to describe steps of
historical research, by interviews and their analysis. Each deposition was analyzed
separately and together, interrelating the rest of documentary corpus. The results includes
discussions about the transformations in the role, object of interest and intervention of
psychologists in this context, the aims of Educational and School Psychology and the
relationship between theory and practice. It then suggested a proposed timeline of
Educational and School Psychology in Brazil constructed from landmarks in the area,
comprising the following steps: 1) Colonization, psychological knowledge and education
(1500-1906), 2) Psychology in other fields of knowledge (1906-1930), 3)
“Desenvolvimentismo” - the New School and the psychologists in Education (1930-1962), 4)
Educational Psychology and Schoolars Psychology (1962-1981), 5) The period of review
(1981-1990), and 6) Educational and School Psychology reconstruction (1990-2000); 7) The
turn of the century: new directions? (2000 - ). It can be stated that the Educational and
School Psychology has been made and remade over time and at different times, from its
relationship with Education and the political, historical and social circumstances. It's history
is marked by continuities, discontinuities, ruptures, reconstructions and an ongoing
discussion of its role as an area at the service of conservative or emancipatory interests.

Keywords: School psychology, educational psychology, psychology history.
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RESUMEN

BARBOSA, D. R. Estudios para una historia de la Psicologia de la Educacion en Brasil.
2011. 674 f. Tese (Doutorado) — Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano — Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo,Sao Paulo,
2011.

Actualmente la historia de la Psicologia es un campo fértil de produccién, pero todavia son
pocos los trabajos registrados de los personajes que forman parte de esta historia y que
pueden, a partir de sus testimonios, contribuir en la construccion de la misma. Esta
investigacion, basada en los presupuestos de la Nueva Historia, tuvo como objetivo
contribuir a la reconstruccién histérica del campo del estudio y practica de la Psicologia
Educacional y Escolar en Brasil, a través de fuentes historiograficas y narrativas orales. Esta
tesis examina como el conocimiento y practica en esta area han sido construidos en nuestro
pais, especialmente desde la década de 1930. Los objetivos especificos trataron de
identificar las transformaciones en el rol del psicélogo en dmbito educativo, y comprender
como fue la integracién en estos contextos. La investigacién ha construido un “corpus
documental” compuesto de fuentes historiograficas del tema e narrativas orales. Los
narradores fueron cinco personajes pioneros o protagonistas de la historia de la Psicologia
Educacional y Escolar en Brasil. Hemos definido como pioneros aquellos que fueron los
primeros en contribuir para un determinado campo y protagonistas aquellos que han
colaborado activamente en esta area, en un determinado momento historico. Los sujetos
fueron seleccionados en base a: a) que hayan realizado publicaciones el area, b) trabajado
en el area, c) ensefiado Psicologia, d) y/o que hayan participado en instituciones del area.
Los narradores fueron: Samuel Pfromm Netto, Geraldina Porto Witter, Arrigo Leonardo
Angelini, Raquel Souza Lobo Guzzo y Maria Helena Souza Patto. O método de investigacion
se utilizé la perspectiva historiografica pluralista y la Historia Oral. El analisis fue realizado a
través del estudio de los documentos, y la construccién de indicadores y nucleos del
significado de los registros orales. A partir del andlisis, se presenta un panorama de la
historia de la Psicologia Educacional y Escolar. Se describe el trabajo empirico, los
testimonios y sus respectivos andlisis. Cada narracion fue analizada por separado y en
conjunto, interrelacionandola con el resto del “corpus documental”’. Los resultados incluyen
discusiones sobre las transformaciones en el rol, objeto de interés, e intervencién de los
psicologos en este ambito, asi como la relacién entre teoria y practica. Finalmente se
sugiere una propuesta de periodizacion de la historia de la area, a partir de puntos de
referencia y las siguientes etapas: 1) La colonizacion: ideas sobre Psicologia y Educaciéon
(1500 a 1906), 2) Psicologia en otros campos del conocimiento (1906-1930), 3)
“Desenvolvimentismo™ movimiento de la Escuela Nueva y los “psicologistas” en la
Educacién (1930-1962), 4) Psicologia Educacional y Psicologia del alumno (1962-1981), 5)
El periodo de la critica (1981-1990), 6) Psicologia Educacional y su reconstruccion (1990-
2000); 7) El cambio de siglo: nuevas direcciones? (2000 - ). Se puede afirmar que la
Psicologia Educacional y Escolar con el tiempo fue construida y reconstruida a partir de su
relacién con la educacion y con la situacién socio-politico-histérica. Su historia estd marcada
por continuidades, discontinuidades, rupturas, reconstrucciones y un debate permanente
sobre su papel como un area al servicio de los intereses conservadores o emancipadores.

Palabras clave: La practica de la Psicologia Escolar, Psicologia Educacional, Historia de la
Psicologia.
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APRESENTACAO — UMA VIAGEM...

Disparada
Prepare o seu coracgao

Préas coisas que eu vou contar
Eu venho 4 do sertdo
E posso nao lhe agradar...
Geraldo Vandré e Theo de Barros (1965)
Para ndo dizer gue néo falei das flores
[...] Caminhando e cantando e seguindo e can¢éo
Somos todos iguais, bragos dados ou néo...

Geraldo Vandré (1968)

Esta tese tem como objeto de estudo trés campos de interesse: a Psicologia, a
Psicologia em sua relagdo com a educacéo e a historia. Ela foi concebida como uma viagem
por estes ambitos, de modo que o texto faz um convite aos possiveis leitores para que, junto
comigo, a narradora desta historia, passemos pelos diferentes caminhos que me ajudaram a
construi-la. Neste sentido, faz-se mister esclarecer aqui quais eram as inquietag¢des iniciais
gque levaram a este trabalho, seus objetivos, 0s recursos que empreendi para cumprir seus
propositos e a forma como organizei esta investigagao.

O desejo de estudar a historia da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil surgiu
inicialmente do pouco conhecimento que eu tinha deste histérico, bem como,
posteriormente, da necessidade de ouvir pessoas que participaram ativamente da mesma. A
historia da Psicologia € um amplo campo de estudos e pesquisas, ndo s6 no exterior como
também no Brasil, entretanto, quando pude ter mais compreenséao acerca destas producoes,
senti falta de um trabalho que pudesse dar voz aqueles que de alguma forma contribuiram
como protagonistas para a construcdo desta historia. Com este desejo inicial entrei no
doutorado no Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento
Humano do Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo com o intuito de realizar
um estudo com historias orais da Psicologia Escolar no Brasil. Na medida em que o trabalho
era desenvolvido, ele se ampliou e se constituiu no que agora é apresentado aqui.

Esta investigacdo tem como objetivo principal contribuir para a constituicdo da
historiografia do campo de estudo e atuagdo em Psicologia Educacional e Escolar no Brasil,
por meio de fontes historiograficas e depoimentos orais. Além disto, objetivou-se
compreender as mudangas no papel e nas praticas desenvolvidas ao longo do tempo, a
partir das analises dos elementos historiograficos desta histéria. O trabalho contou com a
contribuicdo de cinco depoentes considerados pioneiros e/ou protagonistas na area de
Psicologia Educacional e Escolar. Foram depoentes os professores de Psicologia na sua
interface com a Educacdo: Samuel Pfromm Netto, Geraldina Porto Witter, Arrigo Leonardo

Angelini, Raquel Souza Lobo Guzzo e Maria Helena Souza Patto. No que se refere a outras
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fontes historiograficas, foram utilizadas muitas referéncias que tratam do tema (Ver nas
Referéncias, ao final do trabalho, a listagem das Fontes).

Neste sentido, o trabalho foi organizado em trés partes distribuidas entre oito
capitulos. A primeira parte constitui-se dos capitulos iniciais (Capitulos I, Il e lll), nos quais
aborda-se a constituicdo e a configuragdo deste campo de estudo e atuacao.

O capitulo inicial apresenta o percurso pessoal desta pesquisadora na construgdo
do objeto de interesse da tese bem como as principais inquietagdes que motivaram a
realizacao do estudo. O capitulo Il aborda as diferentes constru¢des existentes no campo da
Histéria e historiografia, especialmente as diferencas entre histéria tradicional e nova
histéria. Além disso, h4 um subtépico que aborda a concepcdo de Histéria para Marx e
Engels. O terceiro capitulo esclarece sobre os elementos de um texto historiografico e ainda
apresenta os objetivos e a opgdo pela historiografia pluralista e pela histéria oral como
diferencial.

A segunda parte da tese compreende os capitulos IV, V e VI e se refere as
elaborag6es do trabalho de campo. Inicialmente, € descrito 0 modo de constru¢éo do corpus
documental da tese, com as fontes historiograficas orais, ndo orais e 0s aspectos tedéricos e
metodolégicos (Capitulo IV). O capitulo V expbe parte do corpus documental organizado
(fontes ndo orais) em forma narrativa sobre os elementos da histéria da Psicologia no
mundo, no Brasil e a historiografia da relacao Psicologia e Educac¢éo no Brasil. Este capitulo
buscou realizar uma explanacdo sobre como os historiadores brasileiros da Psicologia tém
contado a histdria desta ciéncia e profissdo. O capitulo seguinte (VI) aborda a outra parte do
corpus documental, referente aos depoimentos orais construidos. Cada depoimento foi
descrito e analisado, assim como foi realizada uma sintese analitica do conjunto dos
mesmos.

A terceira parte € composta pelos capitulos VIl e VIl e refere-se a construcédo do
que foi possivel empreender a partir da jungdo entre o material construido com os
depoimentos e fontes historiograficas como um todo (orais e néo orais). O capitulo VI
discute o objeto de interesse, os objetivos e as finalidades da Psicologia Educacional e
Escolar, procurando responder ao questionamento “Psicologia Educacional ou Escolar: uma
questao de nomenclatura?”. Em seguida, € construida uma narrativa deste historico da area
a partir da sugestdo de uma periodizagcdo. O capitulo VIII envolve algumas consideracdes
finais do trabalho a titulo de discusséo sobre todo este percurso e proposituras para futuras
pesquisas. Além disso, ao final sdo expostas as Referéncias e Fontes, os Anexos, com
alguns documentos importantes recolhidos para a composicdo da tese. Por ultimo, os
Apéndices, que trazem na integra os depoimentos construidos por meio do trabalho de

campo.
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Como dito, a construcéo deste trabalho foi feita com inspiracdo na metéafora de uma
viagem. E, assim, conclamo: vem comigo nesta viagem? E um convite para, em certos
momentos, adentrarmos no tunel do tempo e percorrermos lugares e tempos talvez ja
conhecidos e outros itinerarios ainda nédo trilhados. Vamos? “Vem... vamos embora que

esperar ndo é saber...”




Capitulo | — Eu, viajante, convido: vamos juntos, de maos dadas?

CAPITULO | - EU, VIAJANTE, CONVIDO: VAMOS JUNTOS, DE MAOS DADAS?

Mé&os dadas
N&o serei o poeta de um mundo caduco.
Também nao cantarei o mundo futuro.
Estou preso a vida e olho meus companheiros.
Estédo taciturnos mas nutrem grandes esperancas.
Entre eles, considero a enorme realidade.
O presente é tdo grande, ndo nos afastemos.
Nao nos afastemos muito, vamos de méos dadas.
Nao serei o cantor de uma mulher, de uma histéria.
N&o direi suspiros ao anoitecer, a paisagem vista na janela.
N&o distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida.
N&o fugirei para ilhas nem serei raptado por serafins.
O tempo € a minha matéria, o tempo presente, 0s homens presentes, a vida
presente.
Carlos Drummond de Andrade (2001)

Assim como defendo, nesta tese, a ideia de que a Historia é construida pelos
homens e mulheres que fazem esta Histéria e também que a escrita historica guarda a
marca de quem a escreveu, neste capitulo eu me coloco, contando um pouco de minha
historia, com objetivo de apresentar de que lugar eu falo e por que escolhi contar esta
historia do jeito que resolvi conta-la. A histéria aqui contada tem muito do modo como eu a
concebi, pois se trata da versdo que pude construir a partir dos elementos que fui
costurando ao longo do trabalho. Deste modo, sabendo da inexisténcia de neutralidade na
ciéncia e coadunada com os pressupostos de uma pesquisa qualitativa, acredito que
apresentar um pouco de como me constitui como psicéloga, professora e pesquisadora ira
elucidar algumas escolhas que fiz e também trazer a luz alguns aspectos subjetivos que
contribuiram para a elaboracéo deste trabalho. Entdo vamos juntos?

Sempre gostei de ouvir estérias e histérias. Meu pai me contava estérias de oncas,
macacos, bichos-foiaradas', de personagens da roca em que morou e de uma cidade
imaginaria que tinha torneiras de leite, agua e café nas ruas, que ele chamava de
Papagaios. Na escola, um lugar que me fascinava era a biblioteca. Foi |4 que, como alguém
que vé uma magica, escutei, encantada, a professora nos contar e mostrar no projetor de
slides a estdria de “Cachinhos de Ouro” (MACHADO, 1980). Fiquei impactada varios dias
lembrando da projecdo na parede e voltei a biblioteca muitas vezes para olhar o livro e

reviver aquela experiéncia inovadora. Para uma crianca que ha pouco tinha conhecido o

! Recentemente encontrei um livro com as estérias que meu pai contava e que eu julgava que ele é quem
tinha inventado. Sao estdrias do folclore brasileiro: FRANCA, M. O bicho folharada e outros espertinhos:
um passeio pelo folclore. Sdo Paulo: Global, 2006. Devo dizer, entretanto, que as estérias de meu pai eram
mais interessantes e cheias de varios outros episddios além dos relatados pelo livro, episddios que ele

naturalmente inventava.
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gosto de ter chinelos e usar um banheiro que néo era latrina, que n&o tinha TV em casa?, o
projetor de slides foi uma maravilha! E a escola, com suas mdltiplas atividades, era
fascinante.

Lembro do primeiro dia de aula. Minha mée quis guardar uma lembranca daquele
dia e me levou ao retratista para fazer uma foto. Adorei vestir as meias até quase os joelhos
e levar uma lancheira com desenhos. Naquele tempo, com seis anos de idade, enlouquecia
minha mée para ir a escola e ja escrevia meu nome nas paredes da casa. No primeiro dia
de aula conheci uma menina de nome Brenda — e quem me conhece ndo ir4 estranhar o
que vem a seguir — logo disparei a falar com ela, 0 que me rendeu apenas ouvir minha
primeira aula, pois a professora me colocou de costas para a turma e de pé olhando para a
parede. Na primeira aula, na pré-escola, fiquei de castigo por conversar (). Era o ano de
1980, na cidade de Patos de Minas, Minas Gerais.

Quando hoje olho aquela foto do retratista, lembro-me de sapos e principes... Muito
mais tarde fui ler um texto no livro “Introducéo a Psicologia Escolar” (CAGLIARI, 1981/1997)
gque dizia que a escola transformava os principes em sapos. Meu primeiro dia de aula foi o
primeiro dia de castigo por conversar e, por isso, também meu primeiro dia de sapo. Penso
no quanto Cagliari foi feliz em seu texto, pois escreve sobre a importancia da fala da crianca
para seu processo de alfabetizacéo, e afirma:

[...] certamente, uma mé&e pobre se sente orgulhosa quando vé seu filho ir a
escola pela primeira vez, mas talvez ndo se dé conta de que la seu
principezinho pode receber um beijo fatidico que, perante a sociedade, o
transformara num sapo, ou melhor, num burro (p. 223).

Minha mae estava mesmo orgulhosa de me ver ir a escola, coisa que ela ndo teve a
oportunidade de fazer. E eu... Eu recebi varios beijos fatidicos... Mas segui falando... E isto
talvez explique este meu interesse por ouvir historias...

Na primeira série fui para a “escola de lata”. Era um prédio em que as paredes
eram feitas de lata, e no verdo esquentava muito. Foi & que vi o projetor de slides na
biblioteca. Durante todo o primeiro ano, mesmo que em alguns momentos eu fosse para o
castigo (ajoelhar no milho), pelo mesmo motivo de conversa, lembro com carinho desses
tempos. A professora, Dona Nilta, nos contou a histéria dos “Trés Porquinhos”, com a qual
nos alfabetizou. Ela dizia para que ficAssemos atentos ao céu e vissemos quando passasse
um avido que piscasse uma luz vermelha. O sinal vermelho significaria a chegada de um

dos porquinhos da histéria; e demorou um ano para conhecermos todos o0s trés

2 Por influéncia do meu pai, que é locutor e musico (ele tem mais de onze discos gravados em parceria
com meu tio), mesmo nao tendo TV em casa, cada membro da familia tinha seu proprio radio. Conto isso
para esclarecer que a musica também € algo que sempre esteve presente, de um modo ou de outro em

minha vida.
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porquinhos... Até ali, vivemos olhando para os céus, a procura de avides, e aprendendo com
iISSO a ler e a escrever...

Nesse mesmo ano, tive uma experiéncia que acho importante relatar. Tinha uma
colega, de nome Mércia, que era minha amiga de brincadeiras. Quando entramos nesta
escola havia um exame para saber quem iria para qual primeira série A, B ou C. Marcia e eu
faziamos vérios planos de estudar juntas na mesma sala. Entéo fizemos o exame. Como eu
sabia ler e escrever fui para a classe A e ela foi para outra classe, ficando inclusive em outro
prédio, anexo, de modo que, logo de inicio, nos separaram e passamos a nos encontrar
apenas no recreio. Depois de um tempo, eu achava estranho ela ainda continuar em classes
ditas piores que a minha, pois nos deveres de casa ela sempre me ajudava. E devo
confessar que como eu ndo sabia desenhar muito bem e ela era mais habilidosa nesta
atividade, todas as licdes de casa que envolviam desenhos era Marcia quem fazia para mim,
enguanto eu a ajudava em outras atividades.

Na terceira série, em 1983, li meu primeiro livro. Cheguei em casa com esta tarefa e
me tranquei no quarto. S6 sai de |4 quando terminei a Ultima palavra. Fiquei tédo
entusiasmada com a ideia de ler um livro inteiro que minha mae batia na porta pedindo para
eu ir lanchar, jantar, e nada... La fiquei até terminar meu primeiro livro, da primeira a dltima
linha. Era a histéria de Polyanna (PORTER, 1983), a menina do jogo do contente, que
depois muito me ajudou a superar 0os obstaculos, os beijos fatidicos e as barreiras que
pareciam intransponiveis. E peguei gosto pela leitura, especialmente pela Literatura e seus
contos, que me en-cantam até hoje. Com as histérias, pude andar por matas com Iracema,
conheci Grandes Sertfes e Veredas, chorei de solucar com a Dama das Camélias, fiquei em
davida, como Bentinho, sobre Capitu, e conheci Vidas Secas, Angustia, Corticos,
Desassossegos, Admiraveis Mundos Novos e Cidades Sitiadas®.

Mudamos de Patos de Minas para Uberlandia, também em Minas Gerais, pois
minha mée queria que fizéssemos faculdade, e esta era a Unica cidade da regido em que
havia uma universidade. Na sétima série em 1987 em Uberlandia, numa escola estadual, a
professora da disciplina de historia, Dona llka, nos falou sobre os regimes politicos, e tenho
lembranga de me apaixonar por saber da existéncia dos russos, de Cuba, da Revolugéo...
Era estranho saber que tinhamos passado por uma ditadura, e espantei-me com o fato de
que ainda n&o tinhamos um presidente eleito pelo voto popular. Teve inicio ali meu interesse
pela historia e pela Politica.

Eu, que desde a primeira série fazia parte do colegiado da escola e sempre estive a

frente como representante de classe, comecei a aliar meu gosto pela leitura com o gosto

®lracema (ALENCAR, 1991); Grande Sertdo Veredas (ROSA, 1956/2005); A Dama das Camélias (DUMAS
FILHO, 1848/1965); Dom Casmurro (ASSIS, 1899/2003); Vidas Secas (RAMOS, 1938/2006); Angustia
(RAMOS, 1936/2003); O Cortico (AZEVEDO, 1890/2009); O livro do Desassossego (PESSOA, 1999);

Admiravel Mundo Novo (HUXLEY, 2001); e A Cidade Sitiada (LISPECTOR, 1998).
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pela politica e militdncia. No inicio, participar do colegiado era sé um jeito que arrumei para
ficar mais tempo na escola (porque adorava), mas depois foi se transformando em uma
constante, pois percebi que podia ajudar a tornar realidade uma ideia ou uma reivindicacéo.
Com 14 anos de idade, junto com outros colegas, liderei um movimento pela pavimentacéo
da quadra de esportes da escola e conseguimos, com varias a¢des, uma visita ao gabinete
do prefeito da cidade, que recebeu de nossas méos um pedido por escrito e que,
posteriormente, veio a realizar ndo s6 a pavimentagdo, como a cobertura da quadra.

No ensino médio, que naquele tempo era chamado de colegial, devo dizer de duas
experiéncias que me marcaram. A primeira foi 0 meu ingresso no mercado de trabalho. Meu
primeiro trabalho, inclusive com carteira assinada, foi como secretaria de uma escola, com
15 anos de idade. Era um colégio que oferecia cursos pré-vestibulares e que, quando eu
estava no segundo colegial, abriu o ensino médio, e onde estudei os dois Ultimos anos antes
de ingressar na universidade. A escola pregava um diferencial em relacdo a outros cursos
por manter sempre 40 alunos por sala, algo que, naquela época, nas escolas particulares do
ensino médio, em Uberlandia, era inovagdo. Os cursos sempre tinham salas lotadas, com
mais de 100 alunos e professores com microfones em palcos.

O segundo e o terceiro colegiais (nos anos de 1990 e 1991) eu fiz nesta escola,
embora eu ndo pagasse a mensalidade, por trabalhar nela. Era uma rotina &rdua: estudava
de manha e as tardes e noites trabalhava no mesmo local. Outra experiéncia digna de nota
foi a de ter contato com varios professores marcantes, que tinham uma visdo bem
diferenciada sobre Educacédo e ensino. Destes, aqueles relacionados as Ciéncias Humanas
foram os mais significativos: Luis Bustamante (ministrava Geografia Geral), Winston
(Geografia do Brasil), Antbénio Sacco (Histéria Geral), Yasbeck (Histéria do Brasil), César
(Literatura), entre outros. Estes professores, junto com outros colegas, montaram em 1991,
ano que antecedeu minha entrada na universidade, um cursinho preparatorio para o
vestibular denominado Praxis. E foi neste curso que pude ter contato pela primeira vez com
tedricos como Marx, Engels, Adorno, Foucault e, inclusive, Freud, Melanie Klein e Piaget. O
Praxis tinha o intuito de oferecer um ensino aprofundado; era mais que um curso
preparatorio para o vestibular, pois todos os professores relacionavam suas matérias a
determinada tematica, como, por exemplo, o tema “Trabalho”, que fazia parte inclusive da
disciplina de Matemética, em que aprendemos a realizar célculos de mais-valia. A ideia
inovadora era preparar o aluno ndo apenas para passar no vestibular, mas para
compreender o mundo e as coisas de modo critico. Devo dizer que, a esta época, a
disciplina de histéria era a minha preferida, assim como Literatura e Portugués.

Em 1992, ingressei na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de
Direito. Nesse ano, houve uma tentativa do governo Collor de ndo empossar o reitor da

UFU. O reitor, Nestor Barbosa, tinha sido eleito pelo voto popular da comunidade

n
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universitaria, mas foi impedido de tomar posse’ pelo fato de ser ligado ao Partido dos
Trabalhadores (PT). Para empossa-lo foi realizada uma greve e a ocupacao do prédio da
reitoria durante 11 meses. Era 0 meu primeiro ano na universidade e, assim como outros
alunos, participei do movimento grevista.

Ainda neste 1992, ocorreu o impeachment do presidente Collor e, como tantos, fui
uma das caras pintadas gritando “Fora Collor!”, objetivando a mudan¢a nos rumos que o
pais tomava. Deste modo, em meio a outros acontecimentos, iniciei minhas militancias no
movimento estudantil universitario e no campo politico partidario®.

Cursei a graduacdo em Direito durante um ano, fiquei insatisfeita e resolvi sair e
prestar vestibular para Psicologia, também na UFU. Ao abandonar o Direito para cursar
Psicologia, tive como principal motivo o fato de que acreditava que essa disciplina poderia
me ajudar a mudar o mundo. Jovem e sonhadora, percebi que o Direito iria me amarrar em
burocratismos e legalismos reacionarios. Além disso, imaginava que a Psicologia poderia,
ao contrario, me ajudar a transformar um pouco a realidade. Diferentemente dos meus
colegas de classe, nunca concebi a Psicologia apenas como um estudo para ajudar o
individuo e sempre me interessei pelas disciplinas que tratavam dos fendmenaos grupais.

Na Psicologia, durante os cinco anos de graduacéo, paralelamente aos estudos,
militei no movimento estudantil no Diretério Académico, fato que relato por julgar de suma
importancia para compreensado dos rumos teéricos e metodoldgicos que fui tomando para
minha construg&o como profissional®.

Logo no inicio da graduacdo, gostei muito da disciplina Psicologia Diferencial, na
qual a professora Waldiva, behaviorista, nos ensinava o trabalho com criancas com
Sindrome de Down e outras sindromes. Aos poucos, fui me aproximando mais dos
conteudos das disciplinas de Psicologia Social, Psicologia Comunitaria e, especialmente, da
Psicologia Educacional e Escolar.

A criticidade dos professores que lecionavam matérias relacionadas a area
educacional e suas interfaces, alguns dos quais de outros departamentos da universidade
(Educacdo, Histéria, Ciéncias Sociais), aliou-se ao meu desejo de conhecer teéricos que

manifestavam o desejo de transformacdo e mudanca social. Nos primeiro e segundo anos,

* Sobre este acontecimento ver: Prieto, E. C. Universidade Federal de Uberlandia: recortes de uma
histéria. Uberlandia: ADUFU, 2009.

® Filiei-me ao PT em 1992 e fui da corrente “Trabalho” e depois militei como “Independente” na Juventude
Petista de Uberlandia — MG. A partir de 1995, me afastei da militAncia partidaria, para estar no movimento
estudantil universitario, e depois outro espaco de militancia foi atuar como colaboradora no Conselho
Regional de Psicologia — MG (CRP-MG). Atualmente, colaboro com o Grupo de Trabalho (G.T.) Meméria
da Psicologia no Conselho Regional de Psicologia de Sdo Paulo (CRP-SP).

® Cito uma pesquisa que relata como o movimento estudantil contribui para a constituicdo do psicélogo, de:
MORTADA, S. P. Formacao do Psicélogo: experiéncias de militantes estudantis. Psicologia, Ciéncia e
Profisséo, Brasilia, v. 1, n. 25, p. 414-433, set. 2005. Fico feliz ao dizer que o autor desse artigo foi
militante estudantil no mesmo periodo que eu, ele na Universidade de Sao Paulo e eu na UFU, e que nos

encontramos em alguns eventos dessa época.
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fui monitora da disciplina Sociologia, e a professora Mbnica Abdala gostou tanto do meu
trabalho na Psicologia que me levou para ser sua monitora também no curso de Ciéncias
Sociais. Para mim, era um privilégio poder colaborar com ela nesta disciplina nas Ciéncias
Sociais, além de ser uma primeira experiéncia de ensino, mesmo que de monitoria, para 0s
alunos do curso superior.

Nas disciplinas relacionadas a area educacional, via quao reverberavam em mim
certos textos que apontavam para a importancia da escola na construgdo psiquica e no
desenvolvimento das pessoas, e de um novo modo de organizacdo social. Um dos textos
falava do quanto a escola faz diferenca na vida da crianca, outro dizia da importancia de se
resgatar a alegria na escola, e muitos apontavam a necessidade de mudanca e
transformacé&o social defendendo uma educacéo que contribuiria para as pessoas e para o
pais’.

Um livro indicado na disciplina Histéria da Educacdo despertou-me curiosidade e
interesse. O livro era “Educacao e Mudanga” (1979), de Paulo Freire (1921-1997). Logo que
iniciei a leitura percebi que o mesmo era traduzido para o portugués. Isso me intrigou a
entender por que um autor brasileiro teve um livro traduzido para o portugués; ele néo
escrevia em portugués? No prefacio, Moacir Gadotti conta que o0 autor escreveu no exilio
essa obra, que coincide com a volta de Freire ao Brasil. Fui entdo buscar conhecer a vida de
Paulo Freire e compreender por que ele foi exilado, o que havia escrito...

Na disciplina Métodos e Técnicas de Pesquisa |, na qual tinhamos que elaborar um
projeto de pesquisa, lembro-me que elaborei um projeto para conhecer a pedagogia de
Paulo Freire. Este interesse pelo autor continuou por anos a fio, e meus primeiros trabalhos
apresentados em eventos, ainda na UFU, foram sobre este tema. Na ocasido, pedi a uma
professora da area de Psicologia Educacional e Escolar que me orientasse, como iniciacao
cientifica, neste projeto de pesquisa que havia elaborado sobre o autor e sua obra. E, para
minha surpresa, ela disse que aquilo ndo era Psicologia, e sim Pedagogia. Frustrada,
procurei orientagdo com outro docente, e o professor Cicero, que era do Departamento de
Ciéncias Sociais, me supervisionou ha leitura e escrita de algo que se transformou numa
monografia para concluséo da disciplina de Métodos e Técnicas de Pesquisa Il.

O que me encantou em “Educagéo e Mudanga” foi que a obra preconizava a ideia
da transformacdo da realidade por meio de uma acdo dos homens sobre a mesma. O
capitulo “O papel do trabalhador social no processo de mudanga”, posso dizer que, junto
com varios outros textos que li, com essa mesma tematica, mudaram meu modo de ver o

mundo. O autor nos fala do que fica estatico e do que se modifica e nos relata de

’ Foram muitos textos, mas escolhi citar aqui duas destas referéncias: SNYDERS, G. A alegria na escola.
Traducédo de Bertha H. Guzovitz e Maria C. Caponero. Sdo Paulo: Manole, 1988; e SILVA, R. N. et. al. O
descompromisso das politicas publicas com a qualidade do ensino. Cadernos de Pesquisa, n. 84, p. 5-16,

fev. 1993.
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profissionais que optam pela antimudanca e daqueles que optam pela transformacéo. Além
disso, enfatiza que as transformagfes ocorrem por meio da tomada de consciéncia, e da
percepcdo da alienagdo através da Educacéo. E tudo isso fez com que eu percebesse qual
era 0 meu caminho. Paulo Freire (1979) falava, sobretudo, em mudanca de percepg¢ao, em
consciéncia®, e ndo eram estes também objetos de estudo da Psicologia? N&o acreditei na
professora que me disse que aquilo era Pedagogia e ndo Psicologia, como se as coisas
fossem assim separadas e dicotomizadas. Assim, fui aos poucos me interessando pela
relacdo da Psicologia com a Educacao.

Nas disciplinas de Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem (PEPA | e 1),
os textos referentes a &rea educacional chamaram-me a atencdo para os desafios e a
contribuicdo da pratica do psicologo neste contexto. As professoras Maria José Ribeiro e
Silvia Maria Cintra da Silva nos apresentaram os autores criticos da area. Recordo-me
qguando li pela primeira vez um texto de Maria Helena Souza Patto. Tratava-se da introducao
do livro “Psicologia e Ideologia: uma introdugcédo critica & Psicologia Escolar” (PATTO,
1981/1984)°. O trecho que reproduzo abaixo me chamou a atencéo e, na época em que i,
sublinhei-o, escrevendo ao lado esta expressao de espanto: “friste!”

Em suma, tal andlise poderd fornecer dados que permitam verificar as
hipéteses de que os psicélogos escolares, tal como os professores
primarios, mas num nivel de sofisticagdo cientificista maior, tém sido
veiculos da ideologia dominante, estando, portanto, engajados num
processo de colaboragdo com a manutencdo do sistema social onde se
inserem (p. 14).

Foi um susto: eu, sonhadora, achando que a Educacédo era o caminho, de repente
descobri, por meio da pesquisa realizada por Patto, que os psicélogos escolares estavam do
outro lado, contribuindo para a alienacdo, e ndo para a transformacéo! Devo dizer que,
nesse tempo, eu havia lido autores das Ciéncias Sociais, da Filosofia e da Educagéo e
outros da Psicologia que tinham uma visdo critica sobre a realidade. O olhar marxista ja
fazia parte de minha trajetéria desde quando cursei o colegial, pois, como eu disse, foi
nessa época que fui apresentada aos principais escritos de Marx e Engels e de outros
tedricos contemporaneos. Ao ler a indignacdo de Patto quanto a pratica exercida pelos
psicélogos escolares investigados por ela, suas criticas a estas praticas e também os
apontamentos que a autora fazia para mudanca na Psicologia Escolar, recordo-me de ter
tido sentimentos ambiguos. Por um lado, fiquei chocada com o que era denunciado pela

autora e, por outro, senti-me mais acolhida em minhas ideias de transformacao.

® Devo dizer que depois aprendi as diferencas entre os conceitos de consciéncia em Paulo Freire e em
alguns autores classicos da Psicologia, da Filosofia e também em Marx, mas, neste contexto, ndo é
necessario adentrar nessas especificidades.

°® Recentemente achei esse texto, em xerox amarelecido e com minhas anotacdes datadas do ano de

1995.
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Mais tarde, lendo “Psicologia e Ideologia: uma introducdo critica a Psicologia
Escolar” (PATTO, 1981/1984) de modo aprofundado, lembro de pensar que era muito bom
saber que alguém na Psicologia, especialmente na Psicologia Educacional e Escolar,
também pensava em transformacédo. Foi quando tive contato com a discussdo da autora
referida sobre a “producéo do fracasso escolar’, sobre o papel do psicélogo no contexto
educacional e sobre a existéncia de alguns modos de se pensar a Psicologia e, também,
sua interface com a Educacdo. Nesse momento iniciei a compreensdo sobre as diferencas
entre as concepcdes atualmente denominadas criticas e as néo criticas®®. Rememoro com
carinho as aulas de Maria José Ribeiro sobre estes temas. Seu entusiasmo com a
Psicologia Educacional e Escolar e seu modo de apresentar PEPA era instigante. Nao sei
dizer ao certo como foi, mas me lembro de pensar na ocasiao: “um dia eu quero ser igual a
esta professora! Quero ser igual a ela quando eu me formar”. Inclusive, eu disse isso a ela
varias vezes, pois sua paixdo em ensinar Psicologia Educacional e Escolar e seu modo de
nos fazer ficar apaixonados por esta foram algumas das coisas que me trouxeram até aqui.

No oitavo periodo do curso de Psicologia realizei um estagio profissionalizante
intitulado “Grupo de Desenvolvimento e Aprendizagem” (GDA), com as professoras Silvia
Maria Cintra da Silva, Maria José Ribeiro e Eleonora Estela Toffoli Ribeiro, que muito
ampliou minha visdo sobre a pratica do psicélogo escolar. O estagio tinha como objetivo
atender criancas com historico de fracasso escolar. O propdsito era realizar um atendimento
em Psicologia Escolar que contribuisse com estas criancas, suas familias e também a
escola. A principal tarefa era rever os processos institucionais que levaram estas criancas
ao “ndo aprender na escola”, com intuito de superacdo. O GDA atuava com as criancas,
seus familiares e com a escola, buscando realizar uma intervengdo no tripé “produtor”
daquele fracasso mas também “potencial produtor” de um sucesso escolar. Nesse periodo,
as leituras de textos de Paulo Freire, Maria Helena Souza Patto, Bourdieu, Passeron,
Baudelot, Establet, Moacir Gadotti, Demerval Saviani e outros abriram possibilidades
imensas de se pensar a relacdo entre escola e sociedade, a Educacgéo, e a Psicologia

Educacional e Escolar com novas formas de atuacgéo™.

1% Deste periodo destaco as leituras de: PATTO, M. H. S. Introducéo a Psicologia Escolar. 32. ed. S&o
Paulo: T.A. Queiroz, 1997. [12. ed. 1981]; PATTO, M. H. S. O fracasso escolar como objeto de estudo.
Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo: n. 65, p. 72-77, mai. 1988; PATTO, M. H. S. A familia pobre e a
escola publica: anotacdes sobre um desencontro. Psicologia USP, v.3, n. 1, p. 107-121, 1992; PINTO, F.
C. E GRINSPUN, M. P. S. Os especialistas em educacao: subsidios para uma analise do fracasso escolar.
Forum Educacional, vol. 9, n. 3, p. 71-81, jul.set. 1985; SILVA, M. A. S. A melhoria da qualidade de
ensino: do discurso a agdo. Cadernos de Pesquisa, n. 84, p. 83-86, fev. 1993; SOARES, M. Linguagem e
escola: uma perspectiva social. 112. ed. S&o Paulo: Atica, 1986.

" Esses tedricos foram estudados também nas disciplinas Histéria da Educacdo e Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus e em textos de outros autores ou dos préprios. De um modo
geral, essas referéncias representam parte da Sociologia francesa critica, assim como da Pedagogia

libertaria ou libertadora, algo bastante difundido a partir dos anos 1980 no Brasil.
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Destaco desta fase de minha trajetéria a leitura de dois textos que muito me
impactaram. Trata-se das publicacbes: “A questdo do rendimento escolar: mitos e
preconceitos”, de Marilene Proenca Rebello de Souza e colaboradores (1989); e “A histéria
nao contada dos disturbios de aprendizagem”, de Cecilia Azevedo Lima Collares e Maria
Aparecida Afonso Moysés (1992). O primeiro trazia um histérico de como foram construidas
algumas teorias sobre o fracasso escolar, em grande parte justificadas pela questédo
ideolégica e de manutencdo do sistema, e também pela “individualizacdo” das questdes
escolares. As autoras apontavam que era necessario um olhar para o que ocorre “nas
escolas”, em vez do que geralmente era abordado pelos psicélogos, uma atencdo somente
para “aguele que ndo aprende na escola”. O outro texto explicava como, ao longo do tempo,
as teorias sobre as chamadas “dificuldades de aprendizagem” foram justificadas pelo campo
médico, biologizando os fendmenos escolares, de modo a culpabilizar o individuo,
retificando o saber médico como forma de solugéo.

No conjunto, estas duas referéncias representaram para mim um “tapa na cara” dos
proprios psicélogos que tinham como foco explicagbes individualistas sobre o que ocorre
com aquelas criangcas que, supostamente, “ndo aprendem na escola”, objeto de estudo
principal da Psicologia em sua interface com a Educagdo. Os autores apresentavam uma
visdo critica que ndo aceitava as explicacdes comuns que se davam até entdo para o
fenbmeno do “ndo aprender” e apontavam a necessidade de uma revisdo no modo de
pensar sobre este tema que muito me chamou a atencéo. Acredito, inclusive, que ainda hoje
estes autores tém contribuido imensamente com seus estudos e publicacbes, por se
dedicarem a apontar como também os psic6logos e outros profissionais tém construido com
suas teorias explicagdes falhas sobre o “ndo aprender na escola’, em muitos casos
colaborando para a construcéo do fracasso escolar.

No estagio do GDA, a orientacdo e supervisdo de Silvia Maria Cintra da Silva, em
especial, foi um marco em minha formacdo de psicologa. Essa professora, além de nos
apresentar as referéncias criticas (algumas aqui citadas), também trazia um especial
interesse pelas Artes e pelo modo como este campo de conhecimento poderia ampliar a
forma de atuac@o do psicélogo escolar. Com sua influéncia, entendi que meu interesse
pelos contos, pela musica, Literatura e historia, algo que julgava alijado do que poderia fazer
como psicéloga, poderia se basilar como instrumental na minha atuag&o. Silvia incentivava a
mim e aos outros estagiarios a conhecer o mundo das Artes e, a partir deste conhecimento,

buscar alia-lo ao nosso fazer na Psicologia e na Psicologia Educacional e Escolar.

2 Sjlvia Maria Cintra da Silva, posteriormente, escreveu sobre a contribuicdo da arte na formacdo de
estagiarios de Psicologia e psicologos escolares na tese: SILVA, S. M. C. Arte e educagdo — na
confluéncia das areas, a formacao do psicélogo escolar. 2002. Tese (Doutorado), Universidade Estadual

de Campinas, 2002.
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Uma lembranca desse periodo foi a viagem que fiz de oito horas de 6nibus de
Uberlandia a cidade de Sao Paulo s6 para ver a minha primeira exposicao de arte no Museu
de Arte de Sdo Paulo (MASP): nada menos do que a exposicdo de Monet (1840-1926)!
Depois dessa primeira experiéncia de atuacdo em Psicologia Educacional e Escolar com
Arte, pude ir aos poucos entendendo que meus conhecimentos em Psicologia e Educacéo
poderiam ser ampliados. Compreendi que o meu olhar sobre os seres humanos e o0 mundo
poderia sofrer mudancas a partir deste encontro com as Artes e outras areas do
conhecimento como a histdria. Vejo hoje como tudo isso me constitui como pessoa e
profissional e como este encontro com Silvia me tornou ndo s6 uma psicologa melhor como
uma pessoa melhor, por ampliar meus sentidos, minha compreensdo do humano e,
sobretudo, minha sensibilidade. As histdrias de bichos-foiarada que ouvia do meu pai, bem
como as musicas e 0s poemas que eu tanto adorava, agora podiam adentrar minha pratica
como psicéloga, ampliando meu modo de atuagéo.

Devo destacar ainda que, na graduagdo, a participacdo ativa no movimento
estudantil universitario e o fato de ter cursado disciplinas em outros cursos, como historia e
Ciéncias Sociais, contribuiram para estabelecer meu interesse por leitura e discussdo de

tedricos criticos, assim como pela pesquisa, 0 que me levou a p6s-graduacao.

I.1 A pés-graduacgao e o objeto de investigacdo desta tese

Ao terminar a graduacéo, prestei o processo seletivo do mestrado na Universidade
de Séo Paulo (USP), na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e na Pontificia
Universidade Catolica de Campinas (PUC-Campinas). Ingressei no mestrado em Psicologia,
na area de concentracao em Psicologia Escolar da PUC-Campinas e, ainda que o objeto de
estudo da minha dissertacdo tenha sido a formacdo do docente do ensino fundamental, as
leituras sobre histéria da Educacgédo e sobre a histéria da Psicologia no campo da Educagéo
se constituiram fonte de inspiracdo para a formulagéo que, posteriormente, tornou-se objeto
de andlise desta tese.

Outro incentivo para a constituicdo deste objeto foi ter conhecido pessoalmente
alguns autores da Psicologia Educacional e Escolar brasileira, como Samuel Pfromm Netto,
Geraldina Porto Witter, Raquel Souza Lobo Guzzo e Solange Muglia Weschler, o que me
levou a ter interesse em saber um pouco mais sobre a histéria deles e de como a Psicologia
Educacional e Escolar foi se constituindo em campo de atuacdo dos mesmos. Um fato de
gue me lembro dessa época foi da professora Raquel Guzzo mostrar a mim e aos outros
alunos da pés-graduacdo a sala da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e

Educacional (ABRAPEE), que ficava no campus Swift da PUCCAMP, em que estudavamos.
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Guzzo perguntou se queriamos nos filiar e explicou os objetivos da Associagdo; depois,
levou os folhetos de filiacdo e todos nés os preenchemos para nos afiliarmos. Conheci entéo
a Revista da ABRAPEE e também o Congresso Nacional de Psicologia Escolar e
Educacional (CONPE). Aos poucos fui sabendo mais sobre como estava constituida a area
em nosso pais. Recordo-me também do professor Pfromm Netto contando sobre como
havia sido a sua participagdo na comissdo de avaliagdo para diplomar os primeiros
psicologos brasileiros. Ele dizia que muitos requeriam o titulo, e nos contou os bastidores
desse processo.

E, aliando meu gosto por contar histérias, pela Literatura, Politica, Arte, Psicologia,
Educacdo e histéria foi que este trabalho foi sendo gestado, antes apenas como uma
inquietacdo sem muita configuracdo, até chegar ao que agora se apresenta aqui como tese.
A aproximagdo com a historiografia se deu, especificamente, na escrita da dissertagéo de
mestrado.

Na minha dissertagdo, cujo tema foi “Formacdo docente: um estudo com
professores do ensino fundamental e estudantes de Pedagogia™® (BARBOSA, 2001), sob
orientagdo de Samuel Pfromm Netto, escrevi alguns capitulos que, no seu bojo, traziam
alguns elementos histéricos. No primeiro capitulo, intitulado “Histéria da Educagao no Brasil
e implicacbes na formagdo docente”, tentei configurar como ao longo do tempo a formagéao
dos docentes foi articulada no pais. Para isso, busquei elementos do histérico da formacéao
de professores no Brasil, desde os professores de primeiras letras, passando pelas Escolas
Normais, cursos de Magistério, até o ano de 2000.

No capitulo “Perfil do professor e sua formagao hoje”, tratei de escrever como
estava a situagcdo dos professores naquele momento de transi¢cdo legislativa, em plena
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN). No ultimo
capitulo, “Formagéo permanente: um caminho” escrevi um subtdpico intitulado “A Psicologia
na formacado docente”, no qual esbocei um caminho histérico que a Psicologia havia
percorrido no que tange a formacao de professores.

Tudo isso, pode-se dizer, despertou mais e mais 0 meu interesse por compreender
melhor como a Psicologia Educacional e Escolar se constituiu no Brasil. Nessa ocasio,
iniciei o processo de buscar referéncias existentes sobre a historia da interface entre
Psicologia e Educacdo e constatei que seria interessante desenvolver uma pesquisa com
este foco.

Ao terminar o mestrado, fui professora no Instituto Luterano de Ensino Superior da
Universidade Luterana do Brasil (ILES/ULBRA-Itumbiara-GO), durante os anos de 2001 a

2005. Também fui professora da UFU, como substituta, nos anos de 2003 e 2004. Na

'3 Essa dissertacdo contou com o apoio de bolsa de mestrado do CNPq durante os anos de 1999 a 2001.
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ULBRA, ministrei as disciplinas: Psicologia Geral, Psicologia da Educacdo (em trés
periodos: Psicologia da Educacéo |, Il e lll) no curso de Pedagogia, e Sistemas e Teorias da
Psicologia na graduacdo em Psicologia. Na UFU, fui responsavel pela docéncia de:
Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem (PEPA) e Histéria e Sistemas em
Psicologia (HSP), o que fez aumentar minha vontade de adentrar no estudo da histéria da
Psicologia e da area de Psicologia Educacional e Escolar.

Também é digno de nota que, durante meu periodo como professora substituta na
UFU, tive o prazer de supervisionar um estagio em Psicologia Escolar, em parceria com a
professora Silvia Maria Cintra da Silva. No estagio, durante quase dois anos tivemos duas
equipes de alunos do curso de Psicologia em duas escolas publicas diferentes da cidade de
Uberlandia. Os alunos realizavam o trabalho em Psicologia Escolar e nés
supervisiondvamos todo o processo de planejamento, execucdo e avaliagdo dos mesmos.
Fomos vérias vezes as escolas para acompanhar os estagiarios, e este contato com o
cotidiano escolar mostrou o quanto é importante que possamos construir referéncias que
possam servir de instrumental para o futuro psicélogo escolar. A dindmica escolar apresenta
inUmeros desafios para o profissional que atua neste ambito e, portanto, é de grande valia
trabalhos que possam contribuir com a formacdo dos alunos de Psicologia e também,
posteriormente, para os psicélogos em exercicio nesta area especifica. Assim, foi crescendo
em mim um desejo, cada dia maior, de realizar uma investigagdo que pudesse contribuir
com a area.

Percebi ainda, na experiéncia docente, que nas disciplinas sobre histéria da
Psicologia, algumas ementas traziam apenas bibliografias norte-americanas em detrimento
de publicacbes oriundas de outros paises. De um modo geral, grande parte dos alunos da
graduacdo tem contato apenas com o estudo historico das correntes tedricas ocidentais,
principalmente dos Estados Unidos da América (EUA), tendo pouco acesso a referéncias de
estudos brasileiros sobre a histéria da nossa ciéncia psicolégica brasileira.

Este quadro tem mudado muito, como tem sido apontado nos eventos sobre
histéria da Psicologia no Brasil que tenho participado; todavia, podemos dizer que ainda é
necessario ampliar o uso de referéncias brasileiras e, inclusive, latino-americanas no ensino
dessas disciplinas. Em um questionamento informal com pesquisadores e professores de
instituicbes de ensino superior em Psicologia, alguns colegas que, inclusive, ministram
Historia e Sistemas em Psicologia e/ou disciplinas da &rea de Psicologia Educacional e
Escolar, nao foi dificil encontrar alguns dos quais sequer conheciam a produc¢do nacional em
historia da Psicologia. Infelizmente, alguns desses pouco ou nada sabiam deste tema, bem
como sobre seus personagens. Apenas a titulo de exemplificacdo, eu perguntei para alguns
destes meus colegas, professores do ensino superior de Psicologia: Vocé ja ouviu falar em

Helena Antipoff? Em Ulisses Pernambucano? Em Waclaw Radecki? Em Manoel Bomfim?
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Antipoff foi a mais conhecida, embora as referéncias a sua contribuicdo tenham sido falas
um pouco descontextualizadas e de precario aprofundamento. Ao contrario, quando
guestionados sobre Wundt, Binet, Freud e outros autores internacionais, 0s mesmos foram
logo reconhecidos, assim como o conhecimento sobre as contribuicdes destes se mostrou
um pouco mais adensada.

Neste sentido, configurou-se, aos poucos, 0 problema de pesquisa elegido para
elaboracdo de uma pesquisa de doutorado. O interesse em compreender como a Psicologia
Educacional e Escolar foi se constituindo historicamente no Brasil foi o incentivo inicial para
a construcdo deste trabalho de doutorado. O intuito inicial era poder elaborar uma pesquisa
gue pudesse lancar luz sobre a questdo da histdria da Psicologia Educacional e Escolar e,
com este objetivo, prestei a selecdo para o doutorado na USP, no Programa de POs-
Graduagdo em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano. O que motivou esta
busca pela pos-graduacédo foi realizar uma contribuicdo para descortinar este universo
obscuro, inclusive para mim, que era a histéria da Psicologia brasileira, especialmente da
Psicologia e sua interface com a Educagdo; a constituicAo da area de Psicologia
Educacional e Escolar.

Devo dizer que os conhecimentos que eu tinha até entdo sobre este tema eram, em
parte, parecidos com os de meus colegas. Meu conhecimento se restringia a alguns textos
que havia investigado no mestrado, outros que utilizava quando era professora e também
agueles que utilizei na elaboracdo do projeto para concorrer ao processo seletivo do
doutorado. Eu pouco sabia a respeito daqueles que contribuiram nos primérdios da
Psicologia em solo brasileiro e da histéria de sua constituicdo no pais. Em resumo, essas
foram as motivacbes que forneceram elementos que me ajudaram a configurar minha
escolha pessoal por esta tematica. O desejo era adentrar neste assunto de modo a articular,
mesmo que de forma introdutdria, os conhecimentos e interfaces da Psicologia, Educacéo e
historia. Compreendia, entdo, como agora, que uma investigacdo neste ambito teria sua
relevancia, ndo apenas para ampliar meu conhecimento sobre essa questdo, mas também
podendo ser uma contribuicdo a mais neste campo de pesquisa.

Ao principiar o esboco do que seria esta tese, por meio da elaboracdo de um
projeto de pesquisa para concorrer ao processo de doutorado na USP, percebi que existiam
muitas referéncias sobre o tema, embora sentisse falta, nessas referéncias, de vozes que
pudessem dar vida aquelas formulacdes. Os textos lidos naquela ocasido, em grande parte
enfocavam levantamentos bibliograficos ou sobre instituices pioneiras. Chamou a atengéo
que apenas um entre estes, o “Dicionario Biografico da Psicologia no Brasil — Pioneiros”
(Organizado por CAMPOS, 2001), também trazia informag¢des mais detalhadas sobre as
pessoas que contribuiram para a construcdo da Psicologia no Brasil. Essa referéncia foi,

portanto, um incentivo a preparacdo de um projeto investigativo que tivesse um foco nas

a2




Capitulo | — Eu, viajante, convido: vamos juntos, de maos dadas?

pessoas, nas vozes que pudessem ser ouvidas para a composicdo desta historia.
Desenvolvi, entdo, a ideia de realizar um trabalho com histérias orais de pessoas que
pudessem depor sobre a sua e, por conseguinte, a nossa histdria da Psicologia Educacional
e Escolar no Brasil.

Uma premissa que fundamentou esta escolha por usar fontes documentais e
também orais foi acreditar que a Historia ou as historias ndo séo neutras e, principalmente,
sdo construidas no tempo e espaco, por homens deste tempo e espaco. Creio que € mister
em histéria, priorizar estes homens e mulheres que construiram a Histéria no seu processo
de viver e fazer parte dela. A escolha tedrica e metodoldgica pela histéria oral traz como
pressuposto a concep¢do de que é importante conhecer como a histdria pessoal de um
individuo se relaciona a construgdo da Histéria dos homens e como a transposicao do que é
individual e particular se constitui ou aparece no contexto coletivo, social e universal.

E foi com este intuito que eu, viajante, principiei esta viagem no tempo e espaco,
por meio de referéncias escritas, orais e, principalmente, da vivéncia que tive com estas,
algo que gostaria de partilhar agora com aqueles que porventura venham a ler esta tese.
Portanto, a minha histéria se confunde com esta, na medida em que, sendo eu a narradora
da mesma, também me constituo em personagem e parte dela, como as histérias contadas
pelos depoentes que pude ouvir. Neste sentido, julgou-se por bem iniciar este texto falando
como se configurou este campo de investigacdo a partir da minha histéria, explicitando
como se constituiu esta viagem no estudo desta tematica.

Durante todo este periodo de quatro anos em que me dediquei ao doutorado, pude
aprofundar-me na problematica da pesquisa e descobri que, tanto na histéria quanto na
Psicologia, existem estudos historiograficos de varios tipos. Na histoéria da Psicologia, alguns
tratam da construcdo deste campo de conhecimento desde os tempos coloniais, outros sdo
estudos sobre personagens que fizeram parte desta histéria, outros sobre instituicées, e
outros ainda com analises de todos estes elementos. De modo geral, pode-se dizer que 0s
estudos ora enfocam uma abordagem biografica, ora tematica, além de estudos
bibliométricos, narrativas orais, videodocumentarios e aqueles que realizam uma histéria
plural, com uma mescla de informacbes biogréficas, bibliograficas, bibliométricas,
audiovisuais e documentais. E, embora, desde o principio houvesse o desejo de ouvir
historias e utilizar a histdria oral, decidimos, a minha orientadora e eu, iniciar uma
exploracdo sobre as diferentes historiografias com o propdésito de configurar melhor o campo
de investigacdo. Por isso, apds esta incursdo acerca da minha historia, o capitulo seguinte
terd como foco discutir o tema da Historia, das histérias e das diversas historiografias. E,
como trata-se de uma viagem, convido vocé leitor, para acompanhar esta histéria que é
minha e, a0 mesmo tempo, nossa. Como diz o poeta: “‘vamos juntos ...de maos dadas”...

Arrumemos as malas...
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CAPITULO Il - ARRUMANDO AS MALAS...
CONFIGURANDO UM CAMPO DE INVESTIGACAO — SOBRE HISTORIAS

A verdade dividida
A porta da verdade estava aberta
Mas s6 deixava passar meia pessoa de cada vez.
Assim néo era possivel atingir toda a verdade,
porqgue a meia pessoa que entrava
s6 conseguia o perfil de meia verdade.
E sua segunda metade voltava igualmente com meio perfil.
E os meios perfis ndo coincidiam.
Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso onde a verdade esplendia os seus fogos.
Era dividida em duas metades diferentes uma da outra.
Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas era perfeitamente bela.
E era preciso optar. Cada um optou
conforme seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.
Carlos Drummond de Andrade (2002)

O presente capitulo tem como objetivo discutir alguns conceitos sobre Histdria, e 0s
diferentes modos de se conceber a Histdria, as histérias e as diversas historiografias™.
Destaca-se, especialmente, a distingdo entre historia tradicional e nova histéria e, por
conseguinte, os modelos historiogréaficos que surgiram a partir destes pressupostos. O texto
explana sobre o movimento dos Annales™ e a revolugo historiografica ocorrida a partir de
sua influéncia, e aborda os elementos da conceituagdo de Histéria em Marx e Engels,
também como forma de compreensdo de novos modelos historiograficos.

Antes de iniciar a exposicdo deste tema, quero dizer que entendo que cada uma
das teorizacdes discutidas neste trabalho tem contribuic6es e também limitacdes, e que, de
certa forma, representam parte de nossas miopias quando se trata de se ler, estudar,
investigar e escrever historia. E claro que a Historia existe independente de qualquer escrita
historiografica; entretanto, é importante entender que, quando nos colocamos no campo do
registro da Historia, sempre nos defrontaremos com diferentes formas de olhar para ela. E

como numa viagem, em que vemos muitas paisagens pela janela... Em algumas nos

1 Assim como utilizam varios historiadores, durante este texto a palavra Histéria com “H” maiusculo sera
utilizada quando se falar da Histéria como ciéncia e também como Histéria da humanidade, ou conjunto de
producgdes socioculturais que foram produzidas ao longo dos tempos pelos homens. A palavra histéria com
“h” minusculo indicara a produgao escrita de historias sobre um determinado tema, uma area, eventos ou
personagens, ou seja, histérias adjetivadas como histéria da Psicologia, da Sociologia, etc. Entretanto, é
necessario explicitar que a utilizacdo do “h” mindsculo em nada deve ser entendida como pejorativa ou
juizo de valor, pois tanto a Histéria, como as histérias aqui descritas séo relevantes para compreenséao do
objeto estudado, e nenhuma delas tem importancia maior ou menor que a outra.
5 A escola dos Annales, ou movimento dos Annales representa um pensamento no campo da
historiografia que propds uma série de mudangas no modo de se escrever textos em Histdria. Mais a
frente, nesta tese, este movimento serd melhor apresentado pois contribuiu para a escolha teérico-
metodolégica das analises deste trabalho.
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atentamos mais as cores ou nuances, noutras nos detemos mais ao transcorrer do percurso
ou aos movimentos. E preciso, como diz o poeta, optar em algum momento conforme seu
capricho, ilusdo e miopia. Para melhorar a forma de se observar a vista, escolnemos os
Oculos com os quais julgamos ver melhor a realidade. Assim, caro leitor, vamos agora, de
maos dadas, arrumar nossas malas, escolher roupas, sapatos e também 0s nossos 6culos;
contudo, buscaremos juntos ndo manter ilusdes, por sabermos se tratar sempre de meias

verdades, mas ainda assim nutrindo a esperanga de conseguir ver um pouco melhor...

Il. 1 Sobre historias: os diferentes modos de se olhar as paisagens da janela...

[...] a histéria se fez pluralista e implicou uma transformacéo dos métodos
gue pusesse em relevo seu complexo jogo reciproco, feito de autonomia e
de integracdo, e sua gestao reflexiva (metametodolégica: reflexdo em torno
dos métodos, do seu estatuto, da sua fun¢do, da sua riqueza e variedade).
Franco Cambi (1999)

Como diz o ditado popular, “quem conta um conto aumenta um ponto”. Mesmo
tratando-se de um ditado que fala dos contadores de historias, a sabedoria popular descreve
um grande debate existente no campo da histodria, sobre suas conceituacdes e sobre como
se escreve a Historia (historiografia). Verifica-se neste ditado que por tras de toda historia
tem aquele que conta a histéria e, portanto, da 0 seu matiz, o seu ponto para a mesma.
Neste sentido, as historias sobre a Historia tém sua configuracdo a partir dos historiadores.
E séo estes que dao forma material ao conjunto de informagdes, construindo relatos
histéricos que tratam da Histéria, configurando varias histdrias. Assim, é fundamental
compreender suas conceituacdes e diferenciacdes. Segundo Le Goff (1924/1990):

A palavra “histéria” (em todas as linguas roméanicas e em inglés) vem do
grego antigo historie, em dialeto jonico [Keuck, 1934]. Esta forma deriva da
raiz indo-européia wid, weid “ver”. Dai o sanscrito vettas “testemunha” e o
grego histor “testemunha” no sentido de “aquele que vé”. Esta concepgéo
da visdo como fonte essencial de conhecimento leva-nos a idéia que histor
“aquele que v&” é também aquele que sabe; historein em grego antigo é

U

“procurar saber”, “informar-se”.
Historie significa pois "procurar” (p. 13).

Le Goff (1984) fala ainda da evolucéo do significado da palavra historia. O autor diz
gue esta passou a ter conotacbBes diferentes nas linguas romanicas, exprimindo trés
sentidos: 1) procura das acdes pelos homens, esforcando-se por constituir uma ciéncia — a
ciéncia historica; 2) o objeto de procura: o que os homens realizaram, os acontecimentos e a
narracdo destes; 3) narracdo — que no século XIX era a invencao de doutrinas que
entendem a Histéria dentro do saber: “historismo” ou “historicismo”, e, no século XX, a ideia
de historicidade — relacionando a Histdria a uma pratica interpretativa de uma praxis social,
como diz Michel de Certeau (apud LE GOFF, 1984, p. 158-159).
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Para Funari e Silva (2008), o termo significa pesquisa e observacdo, sendo que a
origem da palavra histéria ndo se restringia ao estudo do passado e era usada para
qualquer pesquisa empirica. Estes autores descrevem que o estadista Marco Tulio Cicero
(106-43 a.C.) denominou Herddoto de Halicarnasso (484-420 a. C.) o pai da histéria.
Herddoto foi o primeiro a utilizar a palavra histéria com o sentido que posteriormente o termo
passaria a ter. E interessante dizer que Herodoto fazia seus relatos historiogréaficos a partir
da escuta de pessoas para depois relatar o que tinha ouvido em pracas publicas; e a histéria
e a historiografia foram se constituindo utilizando como primeiro método o testemunho.
Depois, Herddoto escreveu sobre as causas da guerra entre gregos e persas na obra
literaria “As Historias de Herddoto”, que foi reproduzida em varias cépias.

De acordo com Funari e Silva (2008), Tucidides (460- 455 a.C.) deu continuidade a
nascente historiografia grega, mas trouxe outro traco que foi o rompimento com a escuta
dos povos e a preocupacdo em relatar a Histéria contemporénea de sua época. Também
teve influéncia de Aristételes (384-322 a.C.) que, mesmo ndo tendo escrito sobre Historia,
afirma que esta é a responsavel por se preocupar com o efémero, com o acontecimento que
nao se pode repetir.

Segundo a definicao classica de um dos fundadores da Revista “Annalles”, Marc
Bloch (1886-1944), “a Histéria € a ciéncia dos homens no tempo” (BLOCH, 1941/1965, p.
29-30). De acordo com este pensamento, Eric Hobsbawm, historiador marxista
contemporaneo, diz que a esséncia da historia é: “estudar as transformac¢des complexas ao
longo do tempo” (HOBSBAWM, 1998, p. 54-55). E ainda existem varios tipos de producdes
historicas e varias historiografias.

Nesta tese, 0 conceito de Histéria se refere as concepcdes tedricas, epistémicas e
filosoficas que designam a Histéria da humanidade ou o conjunto de producdo social,
econdmica, cultural dos homens, que por processos dialéticos (usando a visao marxista)
constituem o desenvolvimento humano em termos filo e ontogenéticos. A Histéria é de
extrema complexidade, e 0 que se verifica ao estuda-la é que se tem acesso apenas a
fragmentos da mesma, que podem ser apreendidos para tentar formar uma descri¢cdo
coerente, mas que nunca abarcara seu todo. Assim sendo, para compreender a Histoéria é
preciso entender as diferentes histérias e historiografias. As historias, por sua vez,
constituem-se em uma gama imensa de producdes historiogréficas que tratam de temas
diversos, como: histéria das mulheres, da infancia, histéria do movimento operario, historia
do movimento sindical, historia da moda e historia das artes, entre outras. E a historiografia,
por seu lado, trata da escrita da Historia e das histérias, tendo também diferentes
estruturacdes. Aqui, quando utilizo o termo historiografia, refiro-me ainda ao trabalho do

historiador ou historidgrafo, indicando a parte da histéria que se dedica aos estudos sobre

s



Capitulo Il — Arrumando as malas... configurando um campo de investigagao — sobre histérias

as narrativas histéricas e também aos recursos metodologicos que se usa para construgcéo
do texto historico™.

N&o é intuito deste trabalho adentrar no debate de varios autores contemporaneos
sobre as diferencas entre histdria filoséfica versus teoria da Historia. Estes termos serédo
abordados considerando-os como campos de conhecimento inter-relacionados: a historia
filosofica e a teoria da Historia se entrecruzam numa organizagdo dialética, e estas
separacbes, na minha compreensdo, sdo fruto de uma apropriacdo cartesiana e
estruturalista do modo de se compreender a Histéria, da qual ndo compartilho. Isso significa
compreender que o curso pelo qual se desenvolveu a Filosofia, e 0 campo das Ciéncias
Humanas esta intimamente relacionado ao que ocorreu ho ambito da histéria. Um exemplo é
como a concepgao positivista, em certo momento, adentrou significativamente as producdes
filosoficas, historiograficas e das Ciéncias Humanas, inclusive da Psicologia. A conceituacao
de Historia, assim como o trabalho do historiador, € deste modo, constituida na interface e
na amalgama dos campos em relacéo; e fazer Historia, ou escrever historias, também passa
necessariamente por essa conjugacdo. Outro aspecto importante de se salientar € que
todos estes campos hunca sao estanques ou univocos. E mesmo dentro de um conjunto de
producdes, como, por exemplo, a histéria/historiografia tradicional, existe varias teorias
concorrentes. Neste sentido, tanto a Filosofia quanto a historia, a Psicologia e as Ciéncias
Humanas em geral se constituem de diferentes concep¢lfes epistémicas, e, nestas
concepcdes, em seu interior, hd muitas configuracdes possiveis. Deste modo, existem aS
FilosofiaS, aS histériaS e as PsicologiaS, e também aS histériaS tradicionaiS, aS novaS
histériaS e assim por diante. Em outras palavras, reitero que ndo ha apenas “um” modo de
se compreender estes campos, mas multiplos olhares sobre os mesmos.

A ideia de que a Histéria deve ser olhada sob diferentes angulos foi reafirmada por
varios autores. Um exemplo é o que disse Engels (1888/1977) sobre as diferencas do que
chamou de “revolugéo filoséfica” na Franga, em comparagédo com a Alemanha. O autor nos
leva a entender como um determinando movimento historico, muitas vezes encarado como
Gnico e universal é, na verdade, diverso e ocorre de forma diferenciada por se tratar de
tempos e espacos distintos. Segundo ele, a revolugéo filosoéfica, que em sua opinido teve
inicio no século XVIII na Franga, e posteriormente, no século XIX na Alemanha. Em cada
contexto, trouxe mudancas diferentes:

[...] os franceses em luta aberta contra toda a ciéncia oficial, contra a Igreja
e nao raro, mesmo contra o Estado [...] os alemdes, ao contrario, eram
professores em cujas maos o Estado colocava a educacdo da juventude
(ENGELS, 1888/1977, p. 81).

' O termo histérico (no singular ou plural) é usado de acordo com as normas cultas da lingua portuguesa,
servindo de adjetivo a algumas palavras. Porém, em alguns momentos, este ocupa a fungédo de mesclar ou
associar os conceitos de Histéria, histérias e historiografias, assim como servir de adjetivacdo para

compreensao do conceito de “historicidade”, do qual trataremos mais a frente.
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Ou seja, guardadas as devidas propor¢des, Engels relata que essas diferenciacdes
estavam relacionadas ao desenvolvimento histérico de cada pais, inclusive a partir do
desenvolvimento das relacbes de poder. Se por um lado na Franca havia um embate
especifico com o saber clerical, na Alemanha, havia uma alianga do Estado com a Igreja.

Logo, a Filosofia e a historia (e, por conseguinte, as histérias e a historiografia), a
Psicologia e as Ciéncias Humanas em geral apresentam-se de diferentes modos, e essas
diversas estruturacdes, de certa forma, acompanham o processo de desenvolvimento sécio-
histérico-cultural, de acordo com o tempo e o0 espaco de sua configuracao e também a partir
das relacbes de poder. Contudo, mesmo se tratando das muitas formas de se olhar as
paisagens da janela nos campos historico e historiografico, extrapolaria o objetivo deste
estudo expor um desfile dessas diferentes formas sem maior aprofundamento das mesmas.
Por isso optei por explanar sobre a existéncia de dois blocos de ideias antagbnicas,
representados pela historia tradicional e pela nova histdria. Mesmo que existam muitas
outras formas de se compreender, registrar e conceber a Historia, creio que estas duas
correntes de pensamento, com suas multiplas configuragfes, se apresentam nas principais
producdes historiograficas. A opgdo por estas, e ndo outras esta relacionada a importancia
das mesmas na historiografia da Psicologia e do objeto de estudo desta tese. Como diz
Avila (2005), ndo tentarei exaurir a lista de concepcdes de Histéria ou de historiografias
existentes, pois “0 campo da escrita histérica € a arena onde os diferentes debates

partidarios contemporaneos se enfrentam” (p. 203).

[1.2 Historia (s) Tradicional (is)

A histéria pés-moderna o que faz é reconhecer que cada historiador constréi
a interpretacdo do passado de acordo com seus métodos e principios, o que
é perfeitamente legitimo, sempre que ndo se pense que esta encontrando
verdades objetivas e que os métodos séo de validade universal.

Josep Fontana (2004)

As ciéncias e a histéria das ciéncias durante muito tempo estiveram atreladas aos
interesses e poderio econémico, especialmente da Igreja, algo sempre questionado, porém
mais aprofundadamente a partir do lluminismo (o chamado século das Luzes), no século
XVIIl. Mas por que luzes? Em 1783, Immanuel Kant (1724-1804), em artigo classico,
respondendo a pergunta “O que € o lluminismo?” afirmou:

[...] o lluminismo é a saida do homem da sua menoridade de que ele préprio
€ culpado. A menoridade é a incapacidade de se servir do entendimento
sem a orientacao de outrem. Tal menoridade € por culpa prépria se a sua
causa nao reside na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e de
coragem em se servir de si mesmo sem a orientacdo de outrem. Sapere

o
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aude! Tem a coragem de te servires do teu préprio entendimento! Eis a
palavra de ordem do lluminismo (KANT, 1783/1990, p. 516).

O lluminismo teve seu apice na segunda metade do século XVI, mas, como diz
Goodwin (2005), seus ideais permaneceram fortes ao longo dos séculos XIX e XX,
exercendo o papel de questionar os saberes colocados pela Igreja como sendo a “verdade”
em termos filosoficos e também histéricos. René Descartes (1596-1650) foi um dos
pensadores que mais contribuiram para a libertacdo dos saberes das maos do pensamento
religioso e, por isso, é considerado o fundador da Filosofia moderna'’. O pensamento
racionalista, cujas bases se fundaram no Iluminismo e que teve seu advento na
modernidade, assim como o método cartesiano de verificar, analisar, sistematizar e separar
os elementos, disciplinas e enumerar, influenciou a constituicdo das ciéncias a partir de
entdo. “[Descartes] em seu Discourse on Method (1637/1960), ele explica como s6 aceitava
como verdadeiro aquilo de que néo se podia duvidar’ (GOODWIN, 2005, p. 48).

Com estes pressupostos subjacentes, durante muito tempo reinou nos relatos
historicos a descricdo de acontecimentos, fatos e de personalidades que compuseram a
Historia, sem uma preocupagdo critica em discutir como estes personagens foram
escolhidos ou mesmo qual era a contribuicdo efetiva destes para a Historia. Essa linha de
pensamento ficou conhecida como histéria tradicional, e é fundamentalmente caracterizada
por narrativas histéricas daqueles que detém o poder e tém como pressupostos essenciais:
a cientificidade, a neutralidade e a linearidade descritiva dos fatos. O poder aqui referido
dizia respeito inclusive a quem sabia escrever (0 que, por exemplo, excluia as comunidades
iletradas). O dominio econémico e politico era que ditava 0 que se escreveria, como se
escreveria e sobre quem se escreveria. Durante muito tempo quem teve o dominio da lingua
escrita teve também o controle do registro histérico, e, por isso, a histéria, como as Ciéncias
Humanas em geral, estava ligada aquele grupo que detinha o poder, especialmente, a Igreja
e as classes dominantes. A histdria contada era, em sua quase totalidade, sobre esse grupo
com seus herais e vildes.

A ideia de que todos deviam ser letrados foi uma producdo da modernidade que

buscou, ao mesmo tempo: romper com a tradi¢do ideoldgica sobre a forma de manutencao

" Aqui, em certos momentos, como dito anteriormente, a histéria da Filosofia sera articulada a teoria da
Historia (e historiografia), por se compreender que esses campos ndo se constituiram de maneira
desconexa.

Quando for usado o termo “moderno” neste texto estara se considerando a divisdo histérica mais
tradicional, que identifica a modernidade como um periodo da histéria do Ocidente que os historiadores
geralmente consideram a partir da substituicdo do modo de producdo feudal pelo modo de producao
capitalista. Giddens (apud FERNANDES, 2004, p. 17) diz que a modernidade ‘refere-se a estilo, costume
de vida ou organizacdo social que emergiram na Europa a partir do século XVII e que ulteriormente se
tornaram mais ou menos mundiais em sua influéncia”. Ainda para este autor, a modernidade ‘pode ser
entendida como aproximadamente equivalente ao mundo industrializado, desde que se reconheg¢a que o

industrialismo nédo é a sua unica dimensé&o institucional” (p. 18).
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do poder, possibilitando a democratizacdo do ensino; e, por outro lado, ampliar o dominio
ideologico, dando condigBes de letramento a populagdo com intuito de manutencdo da
dominacdo politico-econdmica e social. Na ldade Média e principio da Era Moderna,
aprender a ler e escrever era algo privilegiado, destinado apenas aos filhos dos abastados,
e tinha uma funcdo de manutencdo deste conhecimento nas méaos de poucos. Assim, na
maioria dos paises ocidentais (embora de formas diferentes), a Igreja fazia parte desse
grupo privilegiado e o ensino e transmissdo das ciéncias, das descobertas cientificas e da
Histéria, durante longos anos, ficou a cargo da mesma. Neste sentido, a historiografia
esteve, por séculos, alicercada aos pressupostos clericais.

Martinho Lutero (1483-1546) foi um dos pensadores que contribuiu para a inversao
do pensamento de que alfabetizar e popularizar a leitura (relacionada aos escritos biblicos)
era uma medida a ser realizada pela Igreja. Ainda que, na sua visdo, a popularizacdo dos
ensinamentos sobre leitura e escrita tivesse como intuito ajudar na manutencao do poder da
Igreja e néo dilui-lo, ele foi um dos primeiros a incentivar a tradug¢éo dos textos biblicos para
outras linguas e impulsionou a criacdo de escolas que pudessem transmitir 0s
conhecimentos da Igreja e das ciéncias para as criancas, de modo a educéa-las no modo de
vida cristdo.

Esta hegemonia dos saberes nas maos de uma ou outra classe (lgreja, nobreza,
burguesia, classes dominantes) foi, aos poucos, contestada por grupos de filésofos,
sociologos e representantes das Ciéncias Sociais. Um dos debates neste contexto foi a
discusséo entre idealistas e materialistas. Como afirma Engels (1888/1977), o homem
sempre se interessou pela questdo da relagdo entre o pensamento e o ser, mas a Filosofia
moderna tem nessa relacdo sua questao fundamental. E este tema s6 pdde ser tratado com
seu devido cuidado “depois que a sociedade europeia despertou do prolongado sono
hibernal da ldade Média cristd” (p. 89). Ele diz que apds esse periodo os fildsofos se
dividiam em dois grupos antagdnicos buscando responder a pergunta: “o mundo foi criado
por Deus, ou existe de toda a eternidade?” (ENGELS, 1888/1977, p. 89). Alguns, ao
respondé-la, falavam da supremacia do espirito em relagédo a natureza (idealistas), e outros
viam a natureza como primordial (materialistas).

Goncalves (2005) descreve que, na modernidade, um dos temas emergentes foi a
afirmacdo dos constructos: individuo, trabalho, consumo, Direito e, principalmente, a
compreensdo politica e a afirmagédo da realidade como objeto natural, independente do
homem e passivel de transformacdo. Em suas proprias palavras:

Havia a necessidade da afirmacdo do individuo como sujeito auténomo,
gue, dessa forma, poderia participar das novas relacdes sociais de
producdo. E havia a necessidade de afirmar a realidade como objeto
natural, fonte necesséria para o desenvolvimento das novas forcas
produtivas. A afirmacao contraditéria de sujeito e objeto implicou uma
dicotomia epistemoldgica basica, entre subjetividade e objetividade (p. 88).

]
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Se por um lado o advento da modernidade trouxe transformacdes sécio-historicas
relevantes no modo de organizacdo social e, com isso, novas formas de articulacdo das
ideias e busca de um rompimento com a tutela da Igreja, por outro, inauguraram-se
dicotomias que duram até a contemporaneidade. Uma dessas dicotomias é a contraposicao
entre idealistas e materialistas, que, posteriormente, é presente também na relacdo razéo
versus realidade (racionalismo versus empirismo) e no embate entre objetividade e
subjetividade. Estes dualismos comparecem na histdria das ciéncias e constituem os
alicerces da histéria tradicional. Em outras palavras, a histéria tradicional se ancora e é
marcada pela existéncia destes antagonismos, compreendendo-os de forma estanque e nédo
processual. Goncalves (2005) fala que Kant foi o primeiro a tentar superar uma dessas
dicotomias, a que se refere a0 empirismo versus racionalismo, e gue inaugurou um Nnovo
olhar no campo da estruturagéo das ciéncias em geral.

Em 1781, Kant escreveu “A critica da Razao Pura” (1781/1996), e discutiu a
confluéncia do racionalismo cartesiano e do empirismo inglés e defende as bases do
conhecimento a partir da razédo e da experimentacdo. Também Francis Bacon (1561-1626)
preconizava a necessidade de se instituir um modo cientifico de explicacdo das relacdes
entre homem e natureza, utilizando a razdo e a experimentacdo como bases. Para ele, a
ciéncia da natureza, devia se constituir na verdadeira ciéncia (abarcando todos os campos,
incluso o das Ciéncias Humanas), a partir dos estudos da Fisica experimental. Apesar de
haver um avango em suas proposituras, Kant ndo discutiu a dicotomia sujeito e objeto: “isto
ja pode ser percebido quando ele coloca o objeto como exterior e, de certa forma,
inacessivel ao sujeito, em fun¢do dos limites da razdo pura” (GONCALVES, 2005, p. 89).
Goncalves analisa que ele contribuiu para inaugurar novas dicotomias por meio da
discussdo entre razdo pura e razdo pratica: aparéncia versus esséncia, objeto cientifico
versus metafisica; e também colocou o problema da necessidade de liberdade.

Engels (1888/1977) reflete que Bacon foi 0 pai do materialismo inglés (tipicamente
empirista) e que ele defendia que toda a ciéncia deveria se basear na experiéncia a partir da
aplicacao do método racional de investigagao. “A inducdo, a andlise, a comparacao, a
observacao, a experimentacdo sdo as condigbes fundamentais desse método racional” (p.
10) e que se constituiu na forma de se produzir ciéncia. Segundo Engels, o materialismo
baconiano tem em Thomas Hobbes (1588-1679) uma sistematizacdo que o torna
misantropo e asceta, por dar énfase ao mecanicismo explicando a realidade por meio das
Ciéncias Fisicas e Matematicas.

As ideias de Bacon, Hobbes, Descartes e Kant compuseram o0s elementos
essenciais do que se passou a considerar como a ciéncia moderna (GOODWIN, 2005).
Hobbes e Bacon inauguraram um modo de pensamento materialista (neste caso empirista)

de cunho mecanicista que teve grande impacto na constituicdo do pensamento cientifico
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desde entdo. E foi a partir do século XIX, sob a luz destes pensamentos e antagonismos, no
bojo da construcdo do pensamento ocidental, que se estruturaram as Ciéncias Humanas e
sociais, como a histéria (tradicional) e a Psicologia. Considerando esta génese, é
compreensivel que, diante dessas condi¢fes, estas ciéncias tenham assumido inicialmente
vertentes racionalistas, experimentalistas, empiristas e mecanicistas.

E interessante notar que diante dessas muitas influéncias, algumas, inclusive, em
grande parte distanciadas umas das outras, tenham-se constituido varias ciéncias para
explicacdo da relacdo homem e sociedade. Ciéncias estas que se organizaram a partir da
delimitacdo especifica de seu objeto de investigacdo. Neste sentido, as Ciéncias Sociais
determinaram o seu foco no estudo dos objetos da realidade e da sociedade; a Historia, ha
investigacdo dos registros e acontecimentos historicos dessa sociedade; e a Psicologia se
originou com énfase no olhar para os individuos dessa Histéria e sociedade. E mesmo
dentro de cada uma dessas ciéncias forjaram-se formas de pensamento também diversas e
dispares, cuja explicagdo pode estar relacionada a fundamentacdo tedrica, epistémica e
filoséfica que embasa cada uma delas. No campo da ciéncia psicoldgica, por exemplo, se
constituiu o Behaviorismo, com embasamento empirista, e a0 mesmo tempo o Cognitivismo,
de fundamentacao racionalista®®.

Foi nessa conjuntura que se estabeleceram as histérias tradicionais. Este conjunto
de producdes foi marcado fortemente por tais antagonismos e sectarizacdes; e € nitida,
especialmente no século XIX, uma escrita histdrica dessa natureza. Para Hobsbawm (1998):

[...] mesmo pelos padr6es modestos das Ciéncias Humanas e sociais do
século XIX, a histoéria era, portanto, uma disciplina extremamente — poder-
se-ia quase dizer deliberadamente — retrégrada. Suas contribuicdes ao
entendimento da sociedade humana, passada e presente, eram
insignificantes e ocasionais (p. 157).

Como afirma Avila (2005): “as concepgdes sobre histéria tém sido tdo numerosas
guanto os homens que a escreveram” (p. 198). E vemos que mesmo dentro da historia
tradicional encontram-se movimentos diversos e diferentes enfoques. Estas diferentes
formas de se registrar as paisagens no campo da historiografia tradicional estdo
relacionadas aos diversos objetos e metodologias de apreensdo que elegeram para sua
analise. Segundo Cambi (1999):

[...] o “fazer histéria” ndo esta ligado a um processo Unico (do tipo narrativo-
explicativo) capaz de enfrentar todo tipo de fendbmeno histérico e ler sua
estrutura e seu devenir, mas se realiza em torno de multiplas metodologias,
diferenciadas por objetos, por processos cognitivos, por instrumentos
I6gicos, de modo a fazer ressaltar o pluralismo das abordagens e sua
especificidade (p. 21-33).

'® E importante dizer que essas foram as fundamentagdes iniciais do Behaviorismo e do Cognitivismo, e
que, posteriormente, essas duas linhas de pensamento passaram por outras configuracbes em sua

evolucéo.
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Para se ter uma ideia de tal diversidade, apontamos algumas dessas tipologias da
historia/historiografia tradicional. Segundo Funari e Silva (2008), identificamos o
“Estruturalismo”, caracterizado pela descricdo sistematica de acontecimentos, fatos e
personalidades, e também a “Escola Metddica”, que tem no estudo de documentos e rigor
ao método sua principal caracteristica. Antunes (2005), a partir da leitura de Schaff, fala que
entre as correntes historiograficas modernas encontram-se: a positivista, a presentista e a
economicista.

Schultz e Schultz (2002), dois historiadores estadunidenses da Psicologia®®,
destacam ainda as linhas de pensamento: personalista, naturalista e abordagem
psicanalitica. Brozek® e Guerra (1996) discorrem sobre a andlise dos grandes homens
(personalista e biogréfica), da psico-histéria (ou enfoque psicanalitico) e dos estudos
bibliométricos.

Quanto ao estruturalismo e a escola metddica, discutidos por Funari e Silva (2008),
podemos dizer que compdem, junto com o positivismo histérico identificado por Schaff (apud
ANTUNES, 2005), um mesmo tipo de historiografia, fortemente marcado pelo pensamento
positivista introduzido a partir do fim do século XIX. O positivismo, no ambito das ciéncias,
surgiu no fim do século XIX e inicio do século XX, no bojo do embate entre idealistas e
materialistas; racionalistas e empiristas®, assim como da discussdo do que era ou nao
considerado ciéncia.

O pensamento positivista teve sua expressdo maxima com Auguste Comte (1798-
1857), e podemos afirmar que esta tendéncia se constituiu como uma reacao as explicacdes
metafisicas sobre a realidade fundamentalmente ligadas ao poderio da Igreja na construcao
do que era ou nao verdade. Em substituicdo as teorizac6es religiosas sobre o homem, as
relacbes sociais, a discussdo sobre a origem do universo, entre outras, entra em cena a
ciéncia (preconizada por Francis Bacon), que, diferentemente da Igreja, baseava suas

conjecturas ndo a partir de crengas ou verdades construidas pelos clérigos, mas em fatos.

¥ A Dra Duane P. Schultz é professora adjunta de Psicologia na University of South Florida (EUA), casada
com o Dr. Sydney Ellen Schultz, professor de Linguagem Classica e Moderna na University of Louisville
(Kentucky, EUA). O casal tem produzido obras no campo da Histéria, inclusive um dos livros mais
utilizados nas graduacdes de Psicologia no Brasil e também em concursos publicos da area, intitulado
“Historia da Psicologia Moderna”, cuja primeira edigdo em portugués é de 1981. Essa obra teve varias re-
edicdes; a edicdo que tenho, por exemplo, é a 152, do ano de 2002, e a 92 edi¢cdo norte-americana é
datada de 2009.

% Josep Brozek (1913-2004), nascido na Republica Tcheca, mudou-se para os Estados Unidos no inicio da
Segunda Guerra Mundial e atuou como professor nesse pais. E um dos pioneiros na pesquisa em Histdria
da Psicologia Moderna. Ele participou da criacdo da Divisdo 26 da American Psychological Association
(APA) que se dedica a histoéria da Psicologia. Esteve varias vezes no Brasil e contribuiu com varios grupos
de pesquisa dentro desse tema, tendo inclusive realizado publicagcdes sobre a histéria da Psicologia no
Brasil (Ver: MASSIMI; CAMPOS, 2004).

! pPara quem deseja conhecer as discussdes mais aprofundadas acerca do racionalismo, empirismo;
idealismo, materialismo, positivismo, entre outras concepcdes, indico como basicas as obras da colegéo
“Os Pensadores”. Sdo Paulo: Ed. Nova Cultural Ltda. (varios titulos, varios anos). E para uma visao
conjuntural do tema: CHAUI, M. S. Convite a Filosofia. S&o Paulo: Atica, 1994a. e CHAUI, M. S.

Introducéo a histéria da Filosofia. Sdo Paulo: Brasilense, 1994b.
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Comte (1848/1978), ao falar da Sociologia, dizia que as Ciéncias Sociais deveriam embasar
seus conceitos em fatos observaveis e comprovaveis, a exemplo das ciéncias naturais
(como apontaram Thomas Hobbes, Francis Bacon e René Descartes).

A compreensdo positivista preconiza a ideia de que a historia e todas as Ciéncias
Humanas podem, assim como as Ciéncias Fisicas e Matematicas, ter objetos de estudo
objetivos, a partir de exame dos fatos e da descricdo de sua evolucdo e progresso. Comte
defendia: “o amor por principio, a ordem por base, o progresso por fim” como formas de
elevacdo das Ciéncias Sociais, o que influenciou muito o desenvolvimento deste tipo de
concepcdo no ambito das ciéncias em geral, em meados do século XIX. Chaui (1994a) diz
que ¢ influéncia comtiana a escolha das palavras de nossa bandeira, “ordem e progresso”, e
gue a ideia de progresso e evolugcdo que emergiu neste periodo foi se constituindo em um
modo de pensamento hegemonico:

No século passado [século XIX], essa concepcdo levou a idéia de
progresso, isto é, de que os seres humanos, as sociedades, as ciéncias, as
artes e as técnicas melhoram com o passar do tempo, acumulam
conhecimento e préticas, aperfeicoando-se cada vez mais, de modo que o

presente é melhor e superior, se comparado ao passado, e o futuro sera
melhor e superior, se comparado ao presente. Essa visdo otimista também
foi desenvolvida na Franca pelo filosofo Augusto Comte, que atribuia o
progresso ao desenvolvimento das ciéncias positivas. Essas ciéncias
permitiiam aos seres humanos “saber para prever, prever para prover”, de
modo que o desenvolvimento social se faria por aumento do conhecimento
cientifico e do controle cientifico da sociedade (CHAUI, 1994a, p. 59).

Portanto, o positivismo como modo de pensamento influenciou varias ciéncias,
entre elas a histéria e a Psicologia, e também se constituiu numa corrente historiografica.
Alicercada por estes pressupostos de que a unica fonte da verdade sdo os fatos, os dados
sensiveis, a historia tradicional de cunho positivista construiu varios escritos sobre os
grandes personagens, que, segundo a versdo oficial, eram os protagonistas da Historia.
Tanto o estruturalismo, que pregava a descricdo sistematica dos acontecimentos, fatos e
personalidades, quanto a escola metddica, que se fundamentava no estudo rigoroso de
documentos escritos, fizeram parte deste tipo de configuracdo historiografica. O que era
considerado fato, presente nos relatos escritos, era tido como verdade, e a
historia/historiografia tradicional era entdo compreendida como a narrativa da historia
politica, social, econémica, etc.?> Com o positivismo, instaurou-se a era de uma historiografia
composta por inumeros relatos dos “grandes feitos” desses denominados “heréis” e de
acontecimentos que possibilitaram suas a¢fes. Essa € uma das caracteristicas principais da

chamada histéria tradicional.

22 A histéria (ciéncia/disciplina) também se subdividiu em histéria econdmica, histéria politica, histéria
social, entre outras. Essas segmentac¢des serdo questionadas pela nova histéria e, principalmente, pela
nova histéria cultural, correntes de pensamento historiografico que buscaram articular esses diferentes
ambitos de abrangéncia da histéria e historiografia.
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Antunes (2005) nos conta que Leopoldo Von Ranke (1795-1886), um historiador
alemédo, foi um dos que mais representaram este tipo de pensamento. Ranke (apud
ANTUNES, 2005, p. 110, grifo nosso) afirmava que o conhecimento histérico deveria ser a
“retratacdo pura e fiel dos fatos, isentando-se de especulacdes e interpretacdes, pois estas

guardam um caréater subjetivo”. A tarefa do historiador, sob esta perspectiva, era coletar e
descrever os fatos como estes aparecessem nas provas documentais. Fortemente baseada
na concepgao materialista de cunho empirista, neste tipo de historiografia negava qualquer
relacdo do sujeito (historiador) com o objeto (Histéria), apontando como necessario um
distanciamento entre estes para garantia da neutralidade cientifica. De acordo com Avila
(2005), Ranke dava muita énfase aos documentos escritos e, por isto, pesquisou arquivos
europeus, vasculhando decretos, correspondéncias, crbnicas, etc. buscando relatar “as
coisas como elas aconteceram” (p. 205), que era seu ideal e seus discipulos.

O positivismo histérico reduzia o conhecimento humano ao propor que este sO
poderia dizer do que é cognoscivel, excetuando o “vir a ser” e a dialética imanente dos fatos
e acontecimentos. Além disto, no pensamento positivista, 0 conhecimento sé poderia ser
construido a partir do objetivismo e da generalizagdo, caracteristicas que passaram, a partir
de entdo, a ser designativas do que poderia ser chamado de “cientifico”. Veremos mais a
frente que o positivismo, no campo da Psicologia, também se constituiu com este principio.
O proprio Comte levava essa ideia de forma téo radical que propds que se realizasse um
calendario positivista, em que 0s santos homenageados no anuario fossem os grandes
pensadores da Histéria. Como afirma Hobsbawm (1998), o positivismo, filho tardio do
lluminismo, deixou como contribui¢cao para a histéria e historiografia:

[...] @ introducdo de conceitos, métodos e modelos das ciéncias naturais na
investigacdo social, e a aplicacdo a histéria, conforme parecessem
adequadas, das descobertas nas ciéncias naturais. Nao foram realizagbes
insignificantes, mas eram limitadas (p. 158).

Este autor afirma que a limitacdo esta justamente na ideia de que era possivel
aplicar aos fenbmenos sociais as mesmas formas de interpretacdo das ciéncias naturais.
Para ele, as concepc¢bes de Comte eram especulativas, quando ndo metafisicas.

Para verificar a influéncia do positivismo histérico em nosso meio, basta lembrar
gue nos estudos de histéria de nossa infancia, nas cartilhas ou livros didaticos que
estuddvamos eram descritos os “grandes feitos” ou acontecimentos, bem como os
personagens que fizeram parte destes, e tinhamos que decorar os nomes de Pedro Alvares
Cabral (1467-1520), Cristovao Colombo (1451-1506), entre outros. Nessa mesma linha, era-
nos ensinado sobre as Guerras Mundiais, Revolugéo Francesa (1789-1799), “Revolucdo” de
30 ou “Golpe” de 1930 e assim por diante. A Histéria contada privilegiava aqueles descritos

como seus protagonistas, e 0s movimentos historicos (revolugdes, guerras, movimentos
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sociais, etc.) que eram expostos de forma linear e progressiva como se fossem avangos,
sem delineamento dos retrocessos, contramovimentos ou contradi¢des. E, sobretudo, a
historia privilegiava uma visdo ideoldgica de homem, sociedade e de Histéria, condizente
com o sistema capitalista. Isso ocorria ndo sé na historia, mas nas ciéncias em geral:

A cristalizagdo dessa concepc¢do de ciéncia expressa, ha verdade, sua
utilidade para o capitalismo consolidado. O pragmatismo do capitalismo
pés-revolugBes encontra na ciéncia positivista os elementos necessarios
para responder a maior parte de suas questdes (GONCALVES, 2005, p.
91).

O positivismo histérico foi a principal influéncia historiografica da histéria tradicional
durante muito tempo, até que, em meados do século XIX, apareceram criticas mais
contundentes sobre este modo de se conceber a Historia e a historiografia. Entretanto, é
preciso dizer que o positivismo historico ainda tem adeptos, e é possivel verificar na
producdo de conhecimento histérico tracos relacionados a este modo de pensamento. O
gue ocorre, também, em outros campos do conhecimento.

Mesmo que este modo de pensamento tenha limitacdes, como dito antes, é
importante salientar que um dos elementos interessantes deste tipo de pensamento ndo
deve ser totalmente rechagado, que é a importancia de se buscar, no ambito da Histéria e
da historiografia, um certo nivel de objetividade possivel e o cuidado com os dados
documentais, embora ndo se atendo aos mesmos de forma neutra, rigida e nao critica. O
que quero salientar é que mesmo tendo criticas ao modo positivista de se escrever historia,
é salutar compreender seus avancos e suas limitagfes. O destaque maior deve ser dado
com certeza ao avango que se constituiu no cuidado com a identificacdo e descricdo de
documentos para construgdo do conhecimento histérico. Quanto as suas limitagdes, como
sopesa Antunes (2005), este modo de pensamento:

[...] considerando o conhecimento histérico como somatéria dos dados
obtidos e organizados em sucessdo cronolégica, perde-se a dimensao
propriamente histérica dos fatos, identificando o processo histérico com os
elementos que o sugerem ou o revelam. Ao tomar a interpretacdo como
contaminagdo subjetiva, o positivismo de certa forma esvazia o significado
da investigac@o histérica, pois elimina a possibilidade de apreensdo da
historicidade da realidade que se pretende conhecer (p.111).

Para Hobsbawm (1998), este tipo de historiografia tornava os historiadores
verdadeiros servos dos idedlogos, e “atualmente, esse tipo de licdo da historia, de
experiéncia acumulada e coagulada, ndo é mais relevante” (p. 38).

Assim como o positivismo, outra tipologia da historiografia moderna é o presentismo
(GOODWIN, 2005). Essa outra linha de pensamento emergiu na historia e historiografia do
fim do século XIX e inicio do século XX. Ao contrario do positivismo, que alijava toda e

qualquer forma de interpretacdo subjetiva dos acontecimentos historicos, o presentismo
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defende que o conhecimento da historia seja construido no presente, a partir de um olhar do
historiador sobre o passado. Antunes (2005) afirma que Benedetto Croce (1866-1952), um
pesquisador italiano, foi o tedrico mais influente dessa tendéncia. Croce (apud ANTUNES, p.
112) defendia que, pela impossibilidade de se compreender objetivamente o passado, a
historia sempre “é 0 pensamento contemporaneo projetado no passado”.

Croce afirma a contemporaneidade da historia, impregnando-a de um
carater subjetivo, atribuindo ao historiador, situado no presente, a dimenséo
béasica da investigagdo histérica. Contraria, assim, frontalmente, a tese da
neutralidade defendida pelo positivismo de Von Ranke (ANTUNES, 2005, p.
112).

Cardoso (1984) afianga que o presentismo € um herdeiro do idealismo aleméao
hegeliano. Isso por defender a pressuposi¢cdo de que o historiador € influenciado pelo seu
momento presente e que tudo que ele pode dizer sobre os acontecimentos é fruto de suas
proprias interpretacdes subjetivas sobre o passado, que tem acesso por meio da
investigacao racional. Antunes (2005), citando Schaff, diz que o presentismo € a concepcao
que “considera a histéria como uma projecdo do pensamento e dos interesses presentes
sobre o passado” (p. 111). Esta tendéncia influenciou e ainda influencia muitos relatos
histéricos e, mesmo que aponte um avango no que tange a consideracdo dos aspectos
subjetivos envolvidos no trabalho do historiégrafo, ao mesmo tempo incorre-se num risco
por defender a leitura do passado sob a perspectiva do tempo presente.

Se por um lado, essa abordagem alerta para a possibilidade desse risco,
por outro traz uma questdo fundamental para a historiografia, quando
aponta para o posicionamento do historiador ao interpretar os fatos do
passado, impondo o reconhecimento da impossibilidade definitiva da
neutralidade na pesquisa. Além disso, a critica a essa abordagem alerta
para os perigos do exagero na aceita¢éo de elementos subjetivos na leitura
historica (ANTUNES, 2005, p. 112).

Essa perspectiva historiografica, em nosso meio, apresentou-se muito mais pelo
seu lado nefasto, pois € muito comum, por exemplo, em descricbes da histéria do Brasil
observar uma leitura contemporanea de acontecimentos que, na verdade, tinham outro
contexto no passado. No campo da histéria da Psicologia, € comum verificar o uso do termo
“‘experimental” da forma como o entendemos contemporaneamente. Essa leitura é
equivocada, pois o termo passou por transformacdes ao longo do tempo e contém multiplas
interpretacdes. A Psicologia Experimental de Wundt, por exemplo, foi completamente
diferente da Psicologia Experimental de Titchener ou do que é atualmente denominado de
Andlise Experimental do Comportamento. Também este termo indica algo completamente
diferente quando se fala em Escola Experimental no Brasil dos anos 1930. Uma mesma
palavra (experimental), que € usada como adjetivo na lingua portuguesa e dentro do

contexto da ciéncia psicologica brasileira assumiu um sentido técnico, passou, entretanto,
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por multiplos sentidos. E importante ressaltar que, dependendo do periodo a que se refere,
“experimental” pode significar experimental de experimentagao, relacionando-se a tendéncia
empirista, ou ainda ao uso de conhecimento laboratorial, sendo uma técnica ou teoria, uma
escola de pensamento, entre outros significados. Deste modo também podemos colocar
outros termos, como, por exemplo: higienismo, eugenia e Psicologia Educacional e Escolar,
como sera abordado ainda neste texto.

Uma importante consideragéo a este respeito é compreender que o lado funesto do
presentismo se articula a funcdo ideoldgica de reducionismo epistemoldgico e
descontextualizacao histdrica e social, inclusive no campo da Psicologia. Em outros termos,
devemos nos questionar sobre quais as intencdes deste ocultamento de diferenciacfes de
conceitos e teorizages tao relevantes dentro do nosso campo de conhecimento. E qual o
interesse subjacente ao obscurecer, inclusive, dos contetdos histéricos no ensino de
Psicologia.

De todo modo, ao compreender o presentismo e sua funcdo ideoldgica, o0s
historiadores podem, ao contrario de sua proposi¢do, atentar para ndo incorrer em
interpretacdes presentistas de eventos do passado, entendendo o risco deste tipo de
pensamento. De novo Hobsbawm (1998) nos ajuda, dizendo: “E evidente que o presente
ndo €, nem pode ser, uma cOpia-carbono do passado; tampouco toma-lo como modelo em
nenhum sentido operacional” (p. 38). O inverso também é verdadeiro; o passado néo pode e
ndo deve ser compreendido do ponto de vista do olhar presente.

Outra influéncia nos estudos historiograficos € o economicismo. Segundo Antunes
(2005) esta ndo é uma abordagem exclusiva da historiografia, como também né&o foi o
positivismo. O economicismo é uma concepc¢ao tedrica, epistémica e filoséfica que privilegia
um olhar para as ciéncias, a partir das condi¢des econdémico-sociais do seu tempo, e pode
ser entendido como:

[...] uma forma de degeneragdo do marxismo. Sua caracteristica principal
tem sido a de tratar o objeto de analise como sendo estrita e
mecanicamente determinado pelas forgas sociais de produc¢éo, privilegiando
a estrutura e secundarizando ou desconsiderando os fatores
superestruturais na determinagdo da realidade social (ANTUNES, 2005, p.
112).

Essa tendéncia teve origem numa visdo puramente econdmica, provavelmente
herdeira do empirismo inglés e francés do século XVIl. Fundamentalmente, trata-se de uma
compreensdo materialista e também mecanicista e reducionista da histéria. Este modo de
pensamento da énfase aos fatores econdmicos ou estruturais em detrimento de outros
fatores, o que trouxe algumas limitacées para a histéria e a historiografia. Avila (2005) afirma
que o0 economicismo se destacou por priorizar “o estudo do crescimento econémico de um

povo, buscando demonstrar que a propriedade, a distribuicdo de riquezas e as condicdes
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sociais de um povo sdo os fatores determinantes a serem estudados” (p. 8). Ele afirma que
esta tendéncia teve como pioneiro Wilhelm George Friedrich Roscher (1817-1894), um
economista e historiador alem&o. Avila destaca ainda o livro "Economic Interpretation of
History" (“Interpretacdo Econdmica da Histéria”, 1888) de Thorold Rogers (economista,
politico e historiador inglés) como um dos trabalhos que representa bem este modo de
pensamento.

Para Hobsbawm (1998), a tendéncia economicista € uma leitura vulgar do
marxismo que atingiu varias ciéncias. Ele chama de “marxismo vulgar’” aquele que quer
reduzir o pensamento do materialismo histérico dialético a uma simples analise
economicista da realidade e da Historia. Afirma que compreender as bases econbmico-
sociais e politicas é parte importante da construgdo da histéria, mas isso numa visdo
historicista, que leve em consideracgdo todos os elementos historicos de sua constitui¢ao.

Antunes (2005) assegura gque ha histéria da Psicologia, por exemplo, o destaque
gque se da para a determinacdo de algumas correntes desta ciéncia como resposta a
ascensdo e consolidacdo do capitalismo caem nesta perspectiva de pensamento que
privilegia o olhar economicista. A autora assevera que € inegavel a contribuicdo do
capitalismo para a constituicdo das ciéncias, especialmente da Psicologia no século XIX,
contudo, alerta que é necessario um aprofundamento nessa andlise. Ela reitera que, na
ansia de superar o positivismo e o idealismo histérico, 0 economicismo surgiu como uma
falacia para o campo investigativo da historiografia. Essa afirmacdo de Antunes é
corroborada quando se |é alguns estudos sobre a histéria da Psicologia no Brasil. Muitos
autores, impregnados de uma visdo economicista, atribuem pura e simplesmente a origem
dos saberes psicoldgicos aos interesses econémicos e ao capitalismo em ascensdo, no
século XIX, desconsiderando sua génese anterior, assim como as multiplas determinacdes
da emergéncia deste conhecimento.

Outro campo da historiografia tradicional se apresenta nas versdes historiograficas:
personalista ou naturalista, descritas por Schultz e Schultz (2002) e Goodwin (2005). Estes
historiadores da Psicologia dizem que os dados da Histéria podem ser descritos de um
modo geral por meio destes dois modelos. A histéria personalista, que envolve o estudo das
realizacdes ou contribuigbes de certos individuos, e a concepcao naturalista, que pesquisa a
Historia baseada no contexto em que os fatos se desenvolvem, ou Zeitgeist. O Zeitgeist
designa o “espirito” ou clima intelectual de uma época, e é também denominado de “espirito
do tempo”; sua principal assercéo é a de que “a época faz a pessoa” (SCHULTZ; SCHULTZ,
2002, p. 27). A histéria naturalista, focada no Zeitgeist, propde a investigacédo das condicdes
gue pertencem a um momento especifico da Historia e que determinam o pensamento

daqueles que vivem naquele contexto. Para os autores, o Zeitgeist é:
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[...] o espirito ou clima intelectual de uma época. A aceitagdo e aplicagdo de
uma descoberta pode ser limitada pelo padrdo dominante de pensamento
de uma cultura, de uma regido ou de uma época, mas uma idéia demasiado
nova para ser aceita num periodo pode sé-lo prontamente uma geragéo ou
um século depois. A mudanca lenta parece ser a regra do progresso
cientifico (SCHULTZ; SCHULTZ, 2002, p. 27).

Verifica-se que a compreensdo de que ha um “espirito do tempo” ou “do lugar”
(Ortsgeist), que determina as pessoas, manifesta uma concepc¢do de sujeito passivo da
Histéria e uma compreensao de cultura e mundo como externos ao proprio homem. Schultz
e Schultz (2002) afirmam ainda que os dados histdricos “podem ser afetados” pelos
participantes, denotando com esta assertiva que o homem pode interferir na Histéria ou
afetar o curso da mesma, o que pressupde uma compreensao teleoldgica fundamentada na
ideia da separacdo entre os constructos homem e sociedade. De um modo geral, este tipo
de pensamento historiografico fundamenta-se na cisao sujeito versus objeto, que, como ver-
se-4, sera muito criticada pelos teéricos marxistas.

Conforme BrozZek e Guerra (1996), o conceito de Zeitgeist foi definido por Goethe
como um: “[...] conjunto de opiniBes que dominam um momento especifico da historia e que,
sem nosso saber, ou inconscientemente, formam o pensamento de todos os que vivem em
seu contexto” (p. 17). Nota-se nessa afirmacéao, no trecho “sem nosso saber”, a ideia antes
referida da pessoa como levada “inconscientemente” ao sabor dos acontecimentos, algo
gue demonstra a compreensao de sujeito passivo na e da Historia.

Brozek e Guerra (1996) esclarecem que é preciso compreender que sempre ha
determinantes que expliguem o0s eventos, e estes podem ser imediatos ou remotos, internos
ou externos. Estes determinantes podem estar relacionados ao Zeitgeist, “espirito do
tempo”, ou ao Ortsgeist (0 “espirito do lugar”). Nessa visdo, a definicdo espago temporal é a
base ou o foco da analise historiografica; alguns estudos se identificam pelo direcionamento
temporal, enquanto outros usam a orientacdo geografica. Neste pensamento estd a
dicotomizacao entre interno e externo, cujo pensamento materialista historico dialético busca
romper.

O que Schultz e Schultz (2002) e Goodwin (2005) denominam de abordagem
personalista foi referido por BroZzek e Guerra (1996) como a “analise dos grandes homens”,
e também como enfoque personalista ou biografico. Le Goff (1924/1990) afirma que a
perspectiva personalista: “Remonta os gregos, que atribuiam as suas mais antigas epopéias
e as suas primeiras leis a individuos hipotéticos” (p. 27). Para o autor, essa tendéncia
renovou-se no Renascimento.

Aqui, faz-se necessaria uma distincdo quanto as histérias de vida, muitas vezes
identificadas como abordagem biografica. De fato, ao investigar histérias de vida, isso pode

ser identificado como pertencente ao conjunto de producdes historiograficas denominadas

e
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biograficas. Porém, € importante dizer que a abordagem personalista, aqui referida, no
interior da histéria tradicional, distingue-se, consideravelmente, do que vieram a se constituir
os relatos biograficos a partir da nova histéria. Enquanto o pensamento personalista e
biografico da historia tradicional privilegiava a exaltacdo de grandes personalidades,
geralmente aquelas identificadas entre os membros da classe dominante, as historias de
vida que vieram com o advento da nova histéria privilegiavam outro enfoque: o olhar para o
particular, para as minorias esquecidas da Histéria. Por isto, € necessario compreender o
método biografico de modo amplo, abarcando em seu interior diferentes modos de
concepcao, inclusive opostas, como as visdes tradicional e da nova historia.

Outra linha de pensamento historiografica descrita por Brozek e Guerra (1996), que
pode ser articulada a historia tradicional, sdo as pesquisas que primam pela quantificacao,
os chamados estudos bibliométricos. Essas investigacdes buscam identificar o numerario de
producdes sobre determinada tematica, tais como: numero de citagbes, de ideias, de
autores, de traducdes ou de um movimento em especifico. No Brasil, comumente se
publicam estudos bibliométricos para falar do “estado da arte” ou do “levantamento de
producao bibliografica” de algum tipo de conhecimento. Sdo aqueles estudos que primam
por desfilar numericamente e estatisticamente a quantidade de producdo sobre determinada
tematica ou mesmo se utilizam da quantificacdo de termos, conceitos ou temas dentro de
um mesmo trabalho, periédico ou obra.

Existe ainda a chamada historiografia psicanalitica, ou psico-historia (também
designada de micro-histéria ou perspectiva internalista). Para Brozek e Guerra (1996), essa
abordagem comp®e-se do estudo do comportamento dos homens ou grupos de homens em
especifico e neste caso pretende-se investigar as motivacdes inconscientes dos atores do
drama histérico:

[...] inspirando-se em algumas tentativas de analises de material histérico
elaboradas por Freud — mais propriamente como ensaios literarios do que
como indagacg0es cientificas (é o caso dos estudos sobre Leonardo da Vinci
e Moisés e o Monoteismo, em: Freud, 1969a, b) —, propde-se a explicar os
fenbmenos histéricos em termos de categorias mentais universais,
subordinando entdo a Histéria a Psicologia ou & Psicandlise (BROZEK;
GUERRA, 1996, p. 37).

-
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Cambi (1999) esclarece que este tipo de historia utilizou-se dos conceitos
freudianos de inconsciente, repressdo e conflitos do eu, focalizando sua atencédo para a
familia. Para o autor, as investigacdes de Erikson sobre Lutero, ou de De Mause sobre
historia da infancia, e ainda de Loewenburg sobre o nazismo sdo exemplos deste tipo de
pesquisa historica®.

Atualmente, critica-se este enfoque por tentar subordinar a Histdria as categorias
universais subordinadas a Psicologia ou a Psicanalise, empobrecendo as andlises
histéricas. Falando da histéria psicologizante, que muito se assemelha a psico-histdria,
Fontes (2008) afirma que é um modo parcial de se compreender a relacdo Psicologia e
Histéria. Para ela, a histéria psicologizante procurava:

[...] um padrao “humano” para o processo histérico, acabou por considerar
instituicdbes sociais como entidades (enteléquias) dotadas de vontade,
consciéncia e rumo préprio, independentemente dos individuos reais, dos
grupos e das classes sociais que constituiam a sociedade e moldavam os
individuos. Propunha, assim, por exemplo, “nagdes” psicologizadas,
dotadas de vontade e de “carater’; Estados vistos como realizagdo de uma
razdo universal e dotados de pura consciéncia, etc. (p. 25).

A autora analisa que tanto o enfoque psicologizante como a historicizagdo absoluta
dos sujeitos sdo complicados e apresentam dificuldades que precisam ser superadas com
abordagens de maior correlagdo. Aqui € preciso realizar outra distingao entre psico-histéria e
Psicologia histérica. A Psicologia histérica tem como representantes, por exemplo, Ignace
Meyerson (1888-1983) e Jean-Pierre Vernant (1914-2007). Meyerson foi um tedrico polonés
que produziu varias obras a partir de sua atividade na Escola Pratica de Estudos
Avancados/Escola para Estudos Avancados em Ciéncias Sociais (EHESS). Vernant,
pesquisador francés, também atuou na EHESS; ambos, durante a Segunda Guerra Mundial,
integraram grupos da Resisténcia Francesa. O doutor em Histéria pela USP, Alfredo Julien
(2009), apresenta a contribuicdo destes dois autores para a configuragdo da chamada
Psicologia histdrica.

Esta contribuicdo, que ndo se transformou em uma tendéncia ou corrente
historiografica, refere-se a um modo de compreender a Psicologia, a histéria e as Ciéncias
Humanas, em geral de maneira indissociada. Segundo Julien (2009), tanto Meyerson quanto
Vernant tem um novo olhar para o campo das ciéncias, propondo a Psicologia Historica, que
tem como principal caracteristica a analise da constituicio do humano, da sociedade e da

Historia de modo inseparavel. Trata-se de uma perspectiva que rompe com as separacoes

%8 Erik Homburger Erikson (1902-1994), tedrico da Psicologia, publicou obras sobre Lutero, Gandhi (1869-
1948) e Hitler (1889-1945), aliando Psicandlise e Historia. Lloy de Mause (1931) é diretor de um Instituto
de Psico-Histéria em Nova York, editor do “The Journal of Psychohistory” e presidente da International
Psychohistorical Association (EUA). Esta instituicao tem varias producdes na perspectiva da psico-histéria.
O historiador Peter Loewenberg (1933- ), nascido na Alemanha nazista, € atualmente professor na
University of California (UCLA, Los Angeles, EUA) e tem produzido trabalhos na interface Histéria e

Psicanalise.
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entre estes campos considerados estanques e dispares e pressupde que os homens devem
ser analisados na forma como agiram, experimentaram e construiram sua vida, levando-se
em consideracéo todas as suas dimensoes:

Nessa perspectiva, o espirito do homem encontrar-se-ia nas suas obras.
Suas formas de imaginacao, mentalidades e fungdes psicolégicas deveriam
ser buscadas naquilo que foi produzido em seus atos culturais. Para
Vernant, ndo existiriam, assim, entidades ou préaticas sociais que nao
remetessem para formas determinadas de pensamento e vice-e-versa. Elas
eram interdependentes. O pensamento, a vida social, politica e econémica
existiriam em relacdo de correspondéncia (JULIEN, 2009, p. 19).

A Psicologia histérica, diferentemente da psico-histéria, € uma abordagem com foco
cultural. Para Waeny (2003), mesmo com imprecisbes conceituais, alguns teobricos
acreditam que a Psicologia histérica pode ser entendida como uma sintese destes campos
de conhecimento (Historia, Psicologia, Ciéncias Sociais) ou a “unificagdo da ciéncia a partir
da definicdo de uma metodologia integradora fundada sobre a histéria” (GEMELLI apud
WAENY, 2003, p. 36). Para essa autora, a Psicologia historica esteve presente nas obras de
Meyerson, Henri Berr (1863-1954) e Lucien Paul Victor Febvre (1878-1956). Berr foi um
filésofo francés, considerado por muitos um predecessor do que veio a se constituir depois
sob o0 nome de nova histéria. Febvre foi um pesquisador francés, um dos fundadores da
Revista “Annales” que, como veremos adiante foi a principal responsavel pela disseminacao
dos pressupostos de uma nova histéria.

Em sintese, a Psicologia histérica € completamente diferente da psico-historia por
ter como foco uma analise cultural, e ndo individualista e internalista. Mesmo que ndo tenha
utiizado o termo Psicologia histérica, mas sim Psicologia histérico-cultural, podemos
vislumbrar em Vigotski (1896-1934), psicologo russo, proposi¢cbes parecidas a dos
franceses. Em pelo menos dois textos, “O significado histérico da crise da Psicologia”
(1927/1991) e “Psicologia concreta do homem” (1929/2000), o autor discorre sobre os
pressupostos de uma Psicologia histdrico-cultural ancorada nos pressupostos marxistas.

De todo modo, é importante dizer que tanto a Psicologia Histdrica quanto a
historico-cultural diferem-se das psico-histérias de enfoque psicanalitico. Essas formulacdes
se assemelham as proposicdes no campo historiogréfico identificadas também como
abordagem multifatorial ou ainda nova historia cultural. Essas modalidades, distintas da

historia tradicional, estdo no &mbito das novas histérias, como sera descrito a seguir.
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1.3 Nova(s) histéria(s): o movimento dos Annales

Perguntas de um operério que |1é

Quem construiu Tebas, a das sete portas?

Nos livros vem o nome dos reis,

Mas foram os reis que transportaram as pedras?

[...] No dia em que ficou pronta a Muralha da China para onde
foram os seus pedreiros?

A grande Roma esta cheia de arcos de triunfo. Quem os ergueu?
[...] O jovem Alexandre conquistou as indias

Sozinho?

César venceu os gauleses.

Nem sequer tinha um cozinheiro ao seu servigo?

[...] Em cada péagina uma vitoria.

Quem cozinhava os festins?

Em cada década um grande homem.

Quem pagava as despesas?

Tantas historias

Quantas perguntas

Bertolt Brecht (1982)

O poema de Brecht (1898-1956) é inspirador para se pensar na grande modificagéo
que alguns teodricos realizaram no campo da historiografia e cujas influéncias se fizeram
sentir nas Ciéncias Humanas em geral. Como critica ao positivismo, e também a todas as
teorizagBes e concepgdes naturalisticas, estanques e rigidas das ciéncias em geral, e como
forma de contestagdo do modo hegeménico de se conceber a produgédo do conhecimento,
especialmente o relacionado aos interesses ideoldgicos e politico-econbmicos, surgiram, a
partir de meados do século XIX, novas proposi¢cfes. Estas novas teorias, assim como
guestiona o poeta, buscaram compreender, para além do pensamento hegeménico, quais
eram as histérias encobertas pelo pensamento tradicional.

Na historiografia, podemos reunir neste grupo o pensamento marxista sobre
Historia, 0os pesquisadores que se organizaram em torno da Revista “Annales” na Franca e
os ingleses que contribuem para a Revista “Past and Present’®*, entre os principais. Mas o
rompimento com as teorias tradicionais tem suas origens bem antes disso, como nos diz
Fontana (2004)%. Este autor relata que, no campo historiografico, em 1833 foi publicado um
estudo que tentava romper com a visao da historia tradicional de autoria de John Wade
intitulado “History of the middle and working classes”. Para ele, esta foi uma publicagdo
precursora da histéria dos trabalhadores. Como aponta o autor, era uma primeira grande
exposi¢cao de um novo modo de se escrever Histéria, uma “histéria a partir dos de baixo” (p.

440). Iniciaram-se, entdo, varios questionamentos sobre as correntes tradicionais no campo

A Revista “Past and Present” foi fundada em 1952 na Universidade de Oxford (Inglaterra) e é publicada
trimestralmente. O periodico tem como principais autores os denominados “marxistas britanicos”, entre
eles, os que mais se destacaram foram Edward Palmer Thompson (1924-1993) e Eric Hobsbawm.

% Os livros de Fontana (2004) e Funari e Silva (2008) sdo obras interessantes para conhecer a histéria da

Historia.
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das ciéncias, bem como criticas ao racionalismo, empirismo, cartesianismo, kantismo e
também ao positivismo historico.

O que ficou depois conhecido como “nova histéria” surgiu tendo como preocupacgao
inicial dar voz as mulheres, aos camponeses, a historia do oriente (para romper com o
eurocentrismo e ocidentalismo na histéria) e as minorias. De um modo geral, surgiram com
0 objetivo de dar visibilidade aos véarios excluidos da Historia (FONTANA, 2004). Pode-se
afirmar que o palco para essas transformacdes foram as mudancas ocorridas a partir de
meados do século XIX. Neste periodo, contraditoriamente ganharam forca as criticas ao
positivismo nas ciéncias e, ao mesmo tempo, ocorreu uma consolidacdo deste modo de
pensar, por parte de um grupo de pesquisadores (GONCALVES, 2005).

Uma visdo mais dinamica e contextual da Histéria possibilitou uma reflexdo sobre
como esta vinha sendo contada; e muitos autores, inspirados por este novo modo de se
pensar 0s processos histéricos, comecaram a questionar a velha historia/historiografia e a
produzir novas proposi¢cdes neste campo, buscando novas conceitua¢des. Logo surgiu a
partir das décadas de 10 e 20 (século XX) na Franca, um grupo realmente interessado em
mudar este quadro que ficou conhecido como “Escola dos Annales”.

Nilo Odalia nos conta na Apresentacdo para edicdo brasileira do livro “Escola dos
Annales — 1929-1989: a Revolugao Francesa da historiografia”, de Peter Burke (1997), que
a histéria tradicional comecou a ser fortemente questionada pela insatisfacdo de jovens
como Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre (1878-1956) nas primeiras décadas do
século XX, que viam nos moldes tradicionais um empobrecimento das analises historicas
que pouco aprofundava a “frivolidade dos eventos”. Em suas palavras:

A necessidade de uma histéria mais abrangente e totalizante nascia do fato
de que o homem se sentia como um ser cuja complexidade em sua maneira
de sentir, pensar e agir, ndo podia reduzir-se a um palido reflexo de jogos
de poder, ou de maneiras de sentir, pensar e agir dos poderosos do
momento. Fazer uma nova histéria, expressdo usada por Febvre, era,
portanto menos redescobrir o homem do que, enfim, descobri-lo em sua
plenitude de suas virtualidades, que se inscreviam concretamente sem suas
realizacdes historicas. Abre-se, em consequiéncia, o leque de possibilidades
do fazer historiogréfico, da mesma maneira que se impbe a esse fazer a
necessidade de ir buscar junto a outras ciéncias do homem os conceitos e
instrumentos que permitiiam ao historiador ampliar sua visdo do homem
(ODALIA, 1997, p. 7, grifo nosso).

No prefacio deste livro, o proprio Burke explica a intencdo da sua obra,
esclarecendo que no século XX se originou na Franga “la nouvelle histoire”, que foi produto
de um grupo de historiadores que juntos fundaram uma revista intitulada “Annales”, em

1929%°. A Revista iniciou-se em Estrasburgo, com o titulo “Annales d’ Histoire Economique et

?® Como esclarece Burke (1997, p. 11), a revista teve quatro titulos. Em 1994, recebeu o titulo atual de
"Annales: Histoire, Sciences Sociales", e o exemplar: Ano 64, n. 4, julho-agosto-2009 traz temas que se

referem & cultura e a escrita na Africa.
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Sociale”, e depois migrou para Paris (1933). O periddico se distinguia por se contrapor ao
que, até entdo, era conhecido como histéria tradicional, estruturalista ou metddica. Embora
esse grupo de historiadores da Revista seja identificado como “Escola dos Annales”, para
justificar o conjunto de produ¢cdées em comum destes, Burke (1997) nos relata que alguns de
seus membros negam a existéncia de uma “escola”, e ele diz que prefere usar a
terminologia “movimento dos Annales” (p.12), pois, na sua compreensdo, o termo
movimento corresponde melhor ao que se constituiu.

Os principais historiadores e pioneiros dos Annales foram: Lucien Febvre (1878-
1956), Marc Bloch (1886-1944). Além destes, podemos citar: Fernand Braudel (1902-1985),
Georges Duby (1919-1996), Jacques Le Goff (1924- ), Emmanuel Le Roy Ladurie (1929- ).
Entre aqueles mais particularmente comprometidos com a visdo marxista, estdo: Ernest
Labrousse (1895-1988), Pierre Vilar (1906-2003), Maurice Agulhon (1926- ), Michel Vovelle
(1933- ). Alguns autores, mesmo nao pertencendo originalmente ao grupo podem ser
identificados como relacionados as inovagfes dos Annales, como: Roland Mousnier (1907-
1993), Michel Foucault (1926-1984) e, mais recentemente, Krzystof Pomian (1934- ), Roger
Chartier (1945- ) e Jacques Revel (1942- ).

Para Burke, o “movimento dos Annales” pode ser considerado a “Revolucéo
Francesa da historiografia” (p. 17). Segundo sua descri¢gdo, a Revista tinha como principais
objetivos: 1) a substituicdo tradicional da narrativa dos acontecimentos por uma histéria-
problema; 2) a histéria de todas as atividades humanas, e ndo apenas a histdria politica; 3)
a interface de outras disciplinas, como Geografia, Sociologia, Psicologia, etc. (BURKE,
1997, p.12). Esta “Revolucdo Francesa da historiografia”’, como se verd, ira influenciar
consideravelmente outras nag6es no campo historiografico.

Funari e Silva (2008) distinguem trés geracdes nos Annales: a primeira geracao (de
1929 a 1945), que teve como principais representantes Febvre e Bloch; a segunda (de 1945
a 1968), com Braudel como referéncia; e a terceira geracdo (1968- em diante), que tem os
nomes de Le Goff, Peter Burke (1937- ), Phillippe Ariés (1914-1984) e Roger Chartier. Para
Funari e Silva, apenas a ultima geracédo pode ser identificada como representante da nova
historia. Estes autores defendem que o0 uso desta nomenclatura se aplica aos trabalhos
produzidos a partir de 1968:

[...] ainda que também tenha sido utilizada para se referir a histéria da
Escola dos Annales em sua totalidade, a expressao “Histdria Nova” designa
a histéria pretendida pelos historiadores da terceira geragdo do grupo
(FUNARI; SILVA, 2008, p. 69).

A primeira geracdo foi marcada por uma critica & historia tradicional e uma “volta
aos homens” e as situagbes cotidianas como recursos para o historiador. A segunda

geracdo, com Braudel, trouxe a discusséo sobre espago-tempo, introduzindo a relagéo entre
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historia e Geografia. A terceira geracdo foi marcada por influéncias da “histéria das
mentalidades” e da “histéria social e cultural”’, a partir de um retorno aos fundamentos
iniciais dos Annales, defendendo uma histéria por problemas e pelas minorias (histéria das
mulheres, da vida privada, do cotidiano, etc.). Um importante destaque da terceira geracéo
foi segundo Le Goff (apud FUNARI; SILVA, 2008), a volta “do acontecimento, da narrativa,
da biografia, da histéria politica” (p. 74), entre outros. Massimi, Campos e Brozek (1996),
historiadores da Psicologia, dizem que a revolucéo introduzida pelos Annales trouxe para o
interesse do historiador temas antes entendidos como inferiores, tais como: as atitudes
humanas frente a vida, a morte, as crencas, as rela¢des familiares e outros.

Chartier, autor contemporaneo, que trabalha na perspectiva dos Annales,
reconhecido como representante da nova histéria cultural, ao analisar a transformacédo que
ocorreu na histéria e historiografia a partir da Revista diz que foi possivel “constituir novos
territérios do historiador pela anexacao de territorios alheios” (CHARTIER apud MASSIMI;
CAMPOS; BROZEK, 1996, p. 174). Houve neste sentido uma abertura dos estudos
histéricos para a interdisciplinaridade. Uma das marcas da nova histéria foi introduzir a ideia
de que as fronteiras entre as ciéncias ou campos de conhecimento devem ser repensadas e
que a inter-relacdo entre estes € bem-vinda para uma analise mais rica das realidades
(como na Psicologia histérica e na Psicologia historico-cultural, conforme dito antes). Vale
ressaltar que, desde o inicio, 0 movimento dos Annales tinha um carater abrangente de
envolver varias areas de conhecimento, com a defesa de realizar uma historiografia social.

Hobsbawm (1998) fala das transformac¢des que ocorreram cuja inspiracéo inicial foi
a constituicdo dos Annales “[...] De certo modo, a abordagem tradicional foi virada de
cabeca para baixo” (p. 75). Este autor rejeita o termo “nova” histéria, ou mesmo histéria
“social” ou “cultural” e qualquer outra adjetivagdo da histéria. Para Hobsbawm, na melhor
tradicdo histdrico-materialista, historia € histéria e ponto. No artigo intitulado “A histéria
britAnica e os Annales: um comentario”, Hobsbawm (1998) analisa as semelhangas entre o
tipo de historiografia proposto pelos Annales e os historiadores marxistas. Para ele ndo é
uma relacao direta, mas sem duvida, em alguns casos, combateram do mesmo lado. Neste
ensaio o autor faz uma discussdo de como os historiadores da Revista francesa
influenciaram a historiografia inglesa e de outros paises. Como marxista, Hobsbawm tem
interesse em discorrer sobre a errénea juncdo contemporanea de que alguns mal avisados
fazem ao dizer que os Annales tinham um carater marxista. Ele aponta que existem
semelhancas entre algumas proposicbes dos historiadores da Revista francesa e os
historiadores marxistas, no entanto, é algo nem sempre tao direto. Hobsbawm esclarece que
a criacdo da Revista “Past and Present”teve sérias influéncias dos Annales e defende que o

grupo foi precursor de um novo modo de construir histéria, em suas palavras:
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[...] estavamos [a revista Past and Present] tentando um tipo diferente de
exercicio, e, no entanto, respeitavamos muitissimo e desejavamos
demonstrar nosso respeito para com esse grande predecessor [Annales]
naquilo que vocés poderiam chamar de “histéria de oposi¢ao”, histéria anti-
establishment. E claro que, no momento em que fomos fundados, ndo eram
mais anti-establishment; haviam vencido. Mas isso € uma outra histéria
(1998, p. 195).

No Brasil, a influéncia do movimento dos Annales se fez sentir nos historiadores
criticos, alguns dos quais marxistas e, de um modo geral, teve como principal objetivo
romper com o0s velhos moldes da escrita histérica tradicional. Como diz Hobsbawm, a
ligacdo entre a forma dos Annales de producao da histéria e historiografia e o pensamento
marxista em alguns paises foi bem mais estreita.

Em nosso solo, muitos historiadores conjugaram os pressupostos dos Annales com
a teoria marxista da Histéria. O trabalho de De Decca (1984) é uma dessas referéncias, que
pode ser identificado como representante de uma nova histéria no Brasil. De Decca afirma
que, a partir de 1964, iniciou-se uma reorganizagdo dos discursos académicos no Brasil,
gue anteriormente explicavam as questdes sociais como se tivessem origens semelhantes e
se referenciassem do mesmo modo a todos os agentes sociais. Ele chama a atengéo para
0S personagens sob os quais se focava a histéria tradicional e as ciéncias em geral, que
eram tratados de modo homogeneizante e acritico. Destaca ainda que, a mudanca nas
producdes académicas brasileiras so foi possivel quando se pode abrir um campo proprio de
perspectivas, notadamente “ap0s as experiéncias traumaticas vividas por parte da
intelectualidade a partir de [19]68, essa producdo pdde abrir seu proprio campo de
perspectivas” (DE DECCA, 1984, p.33).

Este pesquisador assegura que no Brasil, a partir dos anos 1960, o discurso
académico se debrucou sob si mesmo e se auto avaliou criticamente, originando novos
olhares. Neste contexto, possibilitou-se que a histéria pudesse, afinal, abrir os olhos para
sua producdo. Pode-se dizer que o proprio trabalho de tese de De Decca, que,
posteriormente, foi organizado na obra “O siléncio dos vencidos” (1984), foi um marco dessa
transformacdo. Um dos méritos do trabalho foi chamar a atengdo para aqueles que
comumente, na Historia, sempre foram silenciados. Ao analisar os anos 1930 ndo como
uma “Revolugédo de 30", mas como um “Golpe de 30”, e dar visibilidade aos movimentos
sociais ditos “marginais” no Brasil daquela época, o livro de De Decca pode ser considerado
uma das referéncias de instauracdo de uma nova historiografia brasileira. Seu trabalho, e de
tantos outros aqui nao referenciados contribuiu para inaugurar entre nés uma nova forma de
olhar para a realidade do pais e contar sua historia.

De Decca questiona, a partir dos objetivos do seu estudo, a existéncia de apenas

um modo de se contar a Historia que, de acordo com sua analise, representa uma tentativa

s




Capitulo Il — Arrumando as malas... configurando um campo de investigagao — sobre histérias

de encobertar e obscurecer a luta de classes, as posi¢cfes divergentes e contraditorias. Para
ele, este tipo de historiografia tem a funcéo ideoldgica de ocultar a Historia, que sempre é
multipla e polimérfica. Ao fazer vérias reflexdes neste sentido, o autor problematiza o papel
da e na Historia, do historiador e a funcdo ideolégica de producdo do saber. Chaui, no
prefécio dessa obra, diz que:

De Decca opera uma dupla reflexdo onde a figura do historiador e a de seu
objeto sdo simultaneamente produzidos, de sorte a manter a diferencga entre
sujeito e objeto sem mergulha-los nos velhos mecanismos do conhecimento
representativo (CHAUI, 1984, p. 12).

Outro aspecto trazido pelas discussbes da nova histdria foi 0 rompimento com as
dicotomias objetivo versus subjetivo; pesquisador-pesquisado, trazendo a necessidade da
dimensdo da inter-relacdo entre estes ambitos. Pode-se dizer que este novo modo de
compreender a Histéria prop6s novos problemas e mudou a nocdo de acontecimento, que
passou a ser ndo mais considerado como um fato (dado, localizado), mas sim como um
processo, oriundo de uma rede de acontecimentos, inclusive com campos distintos de
determinagéo.

E claro que muitas foram as referéncias que puderam contribuir para a construgéo
de uma nova histéria também no Brasil, e verifica-se isso facilmente percorrendo a lista de
titulos das estantes de livros dessa tematica. Entre estes, encontrei estudos que tratam da
histéria da infancia no Brasil, histéria do movimento operério, do sindicalismo, histéria das
mulheres no Brasil e tantos outros. Estas referéncias, de um modo geral, trazem a marca
dessa nova histéria, questionando os fatos e acontecimentos como “dados” e
compreendendo-o0s sob uma nova perspectiva. Le Goff (1924/1990) fala das consequéncias
da mudanga quanto ao acontecimento e ao fato historico:

7

[...] a critica da nocdo de fato histérico, que nao é um objeto dado e
acabado, pois resulta da constru¢do do historiador, também se faz hoje a
critica da nocdo de documento, que ndo é um material bruto, objetivo e
inocente, mas que exprime o poder da sociedade do passado sobre a
memdria e o futuro:

[...] ampliou-se a area dos documentos, que a histéria tradicional reduzia
aos textos e aos produtos da arqueologia, de uma arqueologia muitas vezes
separada da histéria. Hoje os documentos chegam a abranger a palavra, o
gesto. Constituem-se arquivos orais, sdo coletados etnotextos. Enfim, o
proprio processo de arquivar os documentos foi revolucionado pelo
computador (p. 6).

Toda essa transformacédo epistémica trouxe mudancas nas formas estruturais do
fazer historiografico. Foram constituidas novas fontes e metodologias. Como reitera Chartier
(1991), os novos objetos de enfoque da histéria oferecem novas formas de tratamento por
parte dos pesquisadores. Com isso, outros modos de analise e de interpretacdo foram se

construindo:
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Sobre esses objetos novos (ou reencontrados), podiam ser postos a prova
modos de tratamento inéditos, tomados de empréstimo as disciplinas
vizinhas: tais como as técnicas de analise linguistica e semantica, os
instrumentos estatisticos da sociologia ou certos modelos da antropologia
(CHARTIER, 1991, p. 174).

Chartier pondera, ainda, que muita coisa mudou desde a primeira geracdo dos
Annales (dos anos 30 do século XX) para os anos 1980, quando iniciou-se uma série de
guestionamentos na chamada “crise” das Ciéncias Sociais. Porém, na melhor tradicdo da
Revista francesa, o autor prop6s as bases do que atualmente denomina-se nova histéria
cultural, que tem como perspectiva 0 modo de pensamento multifatorial e o criticismo
caracteristico dos Annales. Esta corrente historiografica, segundo Peter Burke no livro “O
que é histdria cultural” (2005), passou por diferentes periodos desde sua ascensao e foi
caracterizada pela énfase na cultura, entendida como estudo que envolve as questbes
econdmicas, politicas e sociais de um determinado povo. Trouxe também o retorno a
narrativa, de modo critico, e a concepc¢do de que € preciso uma inter-relacdo entre os
aspectos objetivos e subjetivos. Pode-se dizer que os estudos dessa tipologia tém
caracteristicas pluralistas e multidisciplinares. Brozek e Guerra (1996) denominam esta
modalidade de “visdo multifatorial” que, segundo os autores, utilizou-se de uma metodologia
pluralista, que busca uma variedade de estratégias para identificar na Histéria atores e
contexto como igualmente relevantes. Esta abordagem sintética se fortaleceu a partir dos
anos 1980.

Fontana (1998) relata alguns acontecimentos que fizeram emergir diferenciacbes
no campo da histéria a partir da década de 1980. No livro “Histéria depois do fim da
Histéria”, ele diz que até os anos 1980 eram claras trés linhas de pensamento no campo da
histéria e da historiografia: 1) a historiografia marxista ocidental; 2) a escola francesa dos
Annales; e 3) a nova histéria econdmica norte-americana. A partir de 1989, isso mudou para
o que ficou conhecido como “crise de 1989”, ocorrida devido a varias influéncias, entre elas
o fim do “socialismo real” e o artigo e livro de Fukuyama (1989/1992)*" anunciando o “fim da
Historia”. Fontana esclarece os bastidores da publicagdo de Fukuyama e os interesses
econdmicos envolvidos nesta. Além disso, ele apresenta que:

[...] a partir dos fins dos anos oitenta, quando a esterilidade da nouvelle
histoire j4 era visivel, uma nova geracdo comecou a procurar novos
enfoques metodoldgicos. Ocorreu entdo aquilo que foi chamado pela propria
revista de tournant critique, que deu lugar, na verdade, a um aumento ainda
maior da fragmentacédo e da dispersdo (FONTANA, 1998, p. 10).

" Fukuyama escreveu, em 1989, um artigo com o titulo “The end of history” e posteriormente o livro “O fim
da histéria e o ultimo homem” (edicdo em portugués pela Rocco, Rio de Janeiro, 1992), em que fala da
hegemonia do capitalismo ap6s a derrocada do socialismo realmente existente com a queda do muro de

Berlim, postulando a democracia liberal como solugédo final.
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Esta onda critica, do fim dos anos 1980, no campo da histéria, trouxe discussdes
sobre as periodizacdes, interpretacdes globais em histéria e a ocorréncia da proliferagéo de
trabalhos das “petit récit ou das histérias em minuscula e das afirmagfes sobre a realidade
por metaforas” (FONTANA, 2004, p. 431). A “crise” nas Ciéncias Sociais é importante de ser
compreendida na medida em que também na Psicologia houve discussdes similares,
anunciadas por Vigotski (1927/1991) nos anos 1920%, mas que tiveram maior repercussio
no Brasil a partir dos anos 80 do século XX.

Essas crises se disseminaram, no campo das ciéncias, especialmente no contexto
do chamado “pds-modernismo”, que se caracterizou pelo pressuposto de ruptura com 0s
paradigmas antes acirrados do “modernismo”. As crises proporcionaram, entdo, novas
proposicdes nas Ciéncias Humanas. Especificamente na historia e historiografia,
inauguraram formas de producé&o de saber, cuja marca foi o pluralismo e o ecletismo critico,
rompendo com as dicotomizagbes, sectarizagcbes e apresentando um modo de
compreensdo multifacetada dos fendmenos.

Fontana (1998) alerta para uma compreensdo critica dessas novas configuragoes,
pois, para este autor, deve-se tomar cuidado com os modismos e os dogmatismos em
qualquer sentido. Ele afirma que as posicbes pds-modernas devem ser utilizadas como
ferramentas de critica para corrigir erros de visdo e contribuir para melhorar os trabalhos
historiograficos. Estas criticas puderam contribuir para crescer nos historiadores a producéo
de historias utilizando olhares plurais sobre a sociedade, a economia e a cultura que, em
conjunto, compdem o que vem sendo descrito como nova historia cultural. Segundo Chartier
(1991), a nova histéria cultural tem como uma das principais caracteristicas buscar romper
com a distancia entre “histéria dos grandes nomes” e “histéria social e cultural”, procurando:

[...] a partir das mutacbes no modo de exercicio do poder (geradores de
formacdes sociais inéditas) tanto as transformacdes das estruturas da
personalidade quanto as das instituicbes e das regras que governam a
producdo das obras e a organizacdo das praticas (CHARTIER, 1991, p.
188).

Em sintese, busca-se coadunar as dimensfes subjetivas e objetivas, analisar as
personalidades e as instituicbes, e, numa perspectiva interdisciplinar, compreender as
realidades. Brozek e Guerra (1996) denominam este modo de se compreender a Histoéria de
“‘enfoque multifatorial”. Neste tipo de historiografia, hd a priorizacdo do olhar plural
abarcando os constructos conjuntamente. Para estes pesquisadores, a visdo multifatorial
utiiza de uma metodologia pluralista, que busca uma variedade de estratégias para

identificar na Histéria atores e contexto, como igualmente importantes. A abordagem

8 No texto “O significado histérico da crise da Psicologia”, de Vigotski, de 1927 (1927/1991), o psicélogo

russo postula varias criticas a Psicologia hegemobnica, analisando suas limitagcbes e apontando um

caminho marcadamente materialista histérico dialético para a superagdo destas.
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multifatorial buscou romper com as dicotomias e limitagcdes da velha histéria/historiografia, o
que motivou os tedricos identificados com a nova histéria cultural.

Aqui é digno de nota registrar que este tipo de historiografia, a nova histéria cultural,
com visao multifatorial e plural foi um dos pilares que, junto com a concepcado marxista da
Histéria e os pressupostos da historia oral, contribuiram para a escrita deste trabalho de
tese. Reafirmando o dito pelos autores do “movimento dos Annales”, também partilho da
ideia de que é necessaria a constru¢cdo de narrativas que privilegiem historias-problema,
histérias que busquem conhecer as atividades humanas em geral, numa interface constante
com outras areas do conhecimento. Para além disto, é salutar resgatar uma Histéria que se
volte para os homens produtores desta Histéria, algo que nos foi possibilitado,

especialmente, pelo olhar marxista como veremos a seguir.

[1.3.1 A concepgdao de Histéria em Marx e Engels

[...] minha leitura do real ainda permanece teimosamente marxista.
Paulo Netto (1998)

Com o objetivo de ampliar minha compreenséo e a forma de producéo do estudo
aqui proposto, busquei investigar a concepcao de Historia em Marx e Engels®®, por entender
gue esta articula-se com o0s pressupostos subjacentes escolhidos como guia de orientagédo
da escrita deste trabalho. Para mim, entender a conceituacdo de Histdria no pensamento
marxista se justifica ainda, pois estes autores trouxeram uma contribuicdo impar para este
campo investigativo por discutirem a ideia do homem como produto e produtor de sua
histéria e, por conseguinte, da Histéria de todos néds. Esta premissa rompe com a Visao
passiva de homem, inaugurando um olhar para uma condi¢cdo ativa dos homens na e da
Historia.

Muito antes do advento da nova historia, influenciado pelo movimento dos Annales
e seus similes, Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) realizaram uma
verdadeira transformacédo no pensamento filoséfico, econdmico e das Ciéncias Humanas em
geral. Suas ideias constituiram um verdadeiro campo de conhecimento distinto, cujo
sustentaculo esta na concepcdo do método materialista histoérico e dialético. O pensamento

materialista historico e dialético constituiu-se numa alternativa aos reducionismos impostos

% Neste texto opto por usar sempre Marx e Engels por entender que na formulagdo do conceito de Histéria
nao faz sentido separar os autores e nem entrar na discussao de que se trata de ideias do “jovem Marx” ou
“velho Marx”, ou mesmo do “Marx filésofo” ou do “Marx economista”, entre outras diferenciagcdes. Meu
entendimento é que estas discussdes fogem aos objetivos deste estudo e, além disto, tém por ai espacos
suficientes para se constituir entre os autores marxistas. Ademais, o uso do nome de Engels se justifica
porgue, no caso do conceito de historia, ha textos especificos desse autor. Os termos ideias marxistas ou
marxismo também indicam minha leitura dos textos e proposi¢cdes desses autores, ja que proprio Engels
afirmou que tinha predilecao pelo uso de ideias marxistas, reafirmando que seus escritos pessoais eram

apenas para divulgar o pensamento de Marx, creditando tudo a este.
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pelas dicotomias entre idealistas e materialistas, que formavam a base do pensamento
cientifico tradicional. Como esclarece Hobsbawm (1998): “Em 1910, ja se notava que, a
partir da metade do século XIX, havia se tentado sistematicamente introduzir um referencial
materialista no lugar do referencial idealista” (p. 157).

Rompendo com o idealismo alem&o e o materialismo empirista inglés, o
pensamento marxista propde um outro modo de se compreender as ciéncias e, entre estas,
a Filosofia e a histéria. No inicio do século XIX, iniciou-se um debate sobre varias
concepcbes, criticando o que, até entdo, apresentava-se como hegembnico no campo
cientifico. Os conceitos de Marx e Engels trouxeram uma reviravolta nessas discussoes, e 0
pensamento marxista passou a ser uma peca importante no tabuleiro das mudancas na
Filosofia e nas Ciéncias Humanas em geral.

Muitos acreditam que estes autores tém contribuicbes apenas no campo da
economia politica, mas eles analisaram as publicagfes de varios tedricos que eram seus
contemporaneos e, a partir da leitura critica destes, teorizaram sobre varios assuntos; entre
0S quais, 0 que interessa discorrer aqui: a conceituacao de Historia. No século XIX, Marx e
Engels compuseram as bases do pensamento marxista a partir das analises dos trabalhos
de vérios tedricos, entre 0os quais, podemos citar como principais: as criticas realizadas a
Francis Bacon (1561-1626), John Locke (1632-1704), Karl Eugen Dihring (1833-1921) e
Ludwig Andreas Feuerbach (1804-1872). Estas analises, em conjunto, configuram o
pensamento conceitual marxista sobre varios assuntos, como economia, Politica, Filosofia,
Ciéncias Sociais e hist6ria®.

Para Funari e Silva (2008), o marxismo é um dos sistemas de pensamento mais
influentes, desde o inicio do século XX, que marcou a epistemologia de diversas areas. No
campo historico, segundo Hobsbawm:

[...] no é possivel nenhuma discussédo séria da histéria que ndo se reporte
a Marx ou, mais precisamente, que nao parta de onde ele partiu (p. 43).

[...] Marx continua a ser a base essencial de todo estudo adequado de
histéria, porque — até agora — apenas ele tentou formular uma abordagem
metodoldgica da histéria como um todo, e considerar e explicar todo o
processo da evolugéo social humana (1998, p. 181).

®Marx e Engels dedicaram boa parte de seus escritos & apreciacdo da contribuicdo de Hegel e sua
concepcgao de dialética para entdo formularem a proposi¢cdo da dialética materialista, contrastando com a
idealista de Hegel. Também realizaram analises sobre a obra do filésofo e economista aleméo Karl Eugen
Dihring (1833-1921). Engels dedicou um livro inteiro & critica as suas ideias no “Anti-Duhring” (1877/2010).
O destacado filésofo materialista alemao Ludwig Andreas Feuerbach (1804-1872) inspirou as conhecidas
“Teses sobre Feuerbach” (MARX, 1845/1977) e também o texto: “Ludwig Feuerbach e o fim da Filosofia
classica alema” (ENGELS,1888/1977).

O estudo das proposi¢Bes desses filésofos foi fundamental para composicao de uma das principais obras
de Marx e Engels: “A ldeologia Alema”, que originalmente tinha o titulo: “A Ideologia Alema: Critica da
Novissima Filosofia Alema na pessoa dos seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner e do
Socialismo Alem&do na pessoa dos seus diversos profetas”. “A Ideologia Alema” (MARX; ENGELS,
1845/2007a) foi escrita por Marx e Engels entre os anos de 1845 e 1846. “Em A Ideologia Alema eles
elaboraram pela primeira vez em todos 0s aspectos a concep¢do materialista da histéria como base

filosdfica da teoria do comunismo cientifico” (Fonte: http://www.marxists.org/).
63




Capitulo Il — Arrumando as malas... configurando um campo de investigagao — sobre histérias

Para Marx e Engels, o termo “Histéria” ndo comparece como uma ciéncia em
separado, e muito menos se refere a um conjunto de teorias que tem como objetivo a
narracdo de fatos ou acontecimentos passados. A Histéria, na visdo marxista, ndo é uma
especialidade ou um campo distinto de conhecimento sob o qual alguns profissionais se
dedicam e constroem suas teorias e saberes (como um curso académico, por exemplo). A
Historia, nessa perspectiva, € um processo de movimento e desenvolvimento dialético®, e o
homem é entendido como ser ativo e construtor da Histéria (historicidade do humano).

Nos textos investigados dos autores, quando a palavra histéria aparece, refere-se a
compreensdo de Histéria como conjunto de produc¢des culturais constituidas no tempo e no
espaco pelos homens. E a Histéria com “h” maiusculo. E verifica-se, ainda, que mesmo que
eles ndo abordem diretamente a temética das diferentes histérias ou da historiografia, seus
escritos nos fornecem elementos para se pensa-las. Ao discorrer sobre Histéria, o fazem
com intuito de criticar as concepgdes existentes e propor novos olhares para a mesma. Um
dos grandes legados das formulagdes marxistas sobre este tema foi alargar a concepgéo de
Historia e especialmente a nogdo de dialética, rompendo com o pensamento objetivista e
estatico da Historia por meio dos conceitos de processualidade e historicidade.

A processualidade € um primeiro aspecto a ser destacado na visdo marxista da
Historia. Este constructo originou-se a partir da leitura que Marx e Engels fizeram de varias
formulacdes da Filosofia alem&, especialmente dos postulados defendidos pelo filésofo
aleméo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831).

Hegel, nas suas proposicoes filoséficas, aborda pela primeira vez a necessidade
emergente de considerar a Histéria de modo processual. Nos dizeres de Engels sobre essa
questao:

A Filosofia alem& moderna encontrou sua culminancia no sistema de Hegel,
em que pela primeira vez — e ai esta seu grande mérito — se concebe todo o
mundo da natureza, da histéria e do espirito como um processo, isto €, em
constante _movimento, mudanga, transformacdo e desenvolvimento,
tentando além disso ressaltar a intima conexdo que preside esse processo
de movimento e desenvolvimento (ENGELS, 1892/1997, p. 41, grifo nosso).

Essas ideias sdo o0 substrato sob o qual Marx e Engels construiram o conceito de
Historia. Quando analisaram criticamente o pensamento hegeliano, refletiram acerca dos
paradoxos: idealismo versus materialismo. Pode-se dizer que Hegel coloca em

gquestionamento as proposi¢cdes anteriores, baseadas na dicotomizacdo razdo-realidade. E,

% Neste trabalho interessa, particularmente, o conceito de Histéria na visdo de Marx e Engels. Por isto, os
constructos dialética, superestrutura, estrutura, alienacao, ideologia e outros serdo aqui referidos, porém
sem serem aprofundados. Estes termos estdo em italico por se tratar de conceitos marxistas importantes.
Indica-se aos interessados em adentrar nos estudos destas conceituagdes buscar as obras de Marx e

Engels, algumas das quais disponiveis em portugués, no site: http://www.marxists.org/.
64




Capitulo Il — Arrumando as malas... configurando um campo de investigagao — sobre histérias

em suas andlises sobre esta tematica, propde a conceituacdo de dialética®’. Para entender
este conceito, é necessario resgatar a grande discussao em torno do antagonismo razéo-
realidade referia-se a questdo ontolégica do “ser” e do “ndo ser’. Os filésofos se
questionavam: qual € a propriedade intrinseca e constitutiva do ser e das coisas do mundo?
Para os idealistas, isso era dado pela razédo, enquanto para os materialistas a resposta
estava no campo material. E Hegel propde, entdo, um outro modo de conceber esta questdo
que chamou de dialética. Como afirma Gongalves (2005): “Duas formulagBes basicas
sintetizam a dialética hegeliana: ‘o ser e o0 nada sdo uma mesma coisa; o real é racional e o
racional é real” ( p. 92).

A partir destas formulacoes, proliferaram-se criticas as proposicdes vistas sempre
como concorrentes e antagdnicas e, neste sentido, a dialética hegeliana foi de suma
importancia por romper os limites de alguns dos antigos antagonismos, colocando a
possibilidade de inter-relagdo entre elementos contraditérios. Engels (1888/1977) diz que a
Filosofia hegeliana se tornou verdadeira febre entre 1830 e 1840: “A ‘hegelomania’ reinou de
maneira mais absoluta, contaminando inclusive, em maior ou menor medida, seus proprios
adversarios” (p. 86). Ele observa que as ideias hegelianas penetraram diversas ciéncias e
até a literatura popular e imprensa alemas, formando variadas apropriacbes de seus
pressupostos, por conservadores e também revolucionarios.

Além da teorizagdo sobre a dialética, a Filosofia hegeliana teve como mérito a
énfase na nocdo de movimento e processo. Engels, citando Heréclito, explica o pilar deste
conceito: “Tudo é e ndo é, pois tudo flui, tudo se acha sujeito a um processo constante de
transformacgéo, de incessante nascimento e caducidade” (ENGELS, 1892/1977, p. 38).
Inaugurou-se, entdo, um rompimento com a ideia de estagnacdo e dicotomizacdo
(caracteristicas das concepc¢des tradicionais anteriores), e iniciaram-se formulacdes teoricas
com as categorias: dialética, movimento/processo e devir (vir a ser).

Neste contexto, ensejaram-se, no campo filoséfico e em outros, discussdes sobre
rupturas com o0s saberes hegembnicos da época, estabelecendo novas bases de
interpretacdo da relagdo homem-sociedade ndo mais de modos dicotbmicos. Entretanto,
apesar dos avancos postulados por Hegel, Marx e Engels apontam suas limitacbes. As
criticas marxistas as proposi¢cdes hegelianas se configuraram ao fim de 1830 e inicio dos
anos 1840. E o principal questionamento que foi feito as ideias de Hegel foi o de que ele
avanca ao trazer para o cerne da discussdo da relacdo homem-sociedade a nocdo de
dialética e movimento/processo, mas suas formulagbes s&o limitadas por manter o

pensamento de forma idealista:

% para aprofundar no tema da dialética hegeliana versus dialética marxista ver: KONDER, L. O que é

dialética. 282. ed. Sado Paulo: Brasiliense, 1997.
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[Hegel] ...pretendia superar, embora de forma idealista, o isolamento que
vinha sendo feito entre as leis e formas do pensamento e as leis da
realidade concreta, pois considerava que as leis do pensamento sao as
mesmas leis do ser. O esfor¢co de Hegel foi um grande avanco em relacao
ao_modo dicotdmico em que tais elementos vinham sendo considerados,
mas é um esforco feito ainda dentro dos principios do idealismo. Ele
considera o0 pensamento como a base de todo o processo de
desenvolvimento da realidade. Ou, dizendo de outra forma, o pensamento
constitui, para ele, a prépria realidade, o proprio ser. Marx no seu escrito
Miséria da Filosofia (1976, p. 87), criticando a metafisica da economia
politica, refere-se a essa posigdo de Hegel, em sua “Primeira Observagao’,
dizendo que: “para Hegel, tudo o que se passou e ainda se passa é
precisamente o que se passa em seu proprio raciocinio” (OLIVEIRA, 2005,
p. 38, grifo nosso).

Para Goncalves, o processo de romper com a contraposi¢cdo razdo-realidade, na
verdade, s ocorreu de fato com Marx, que “segundo Engels, ‘colocara Hegel sobre o0s
proprios pés’ e trabalhara o pensamento dialético na perspectiva materialista”
(GONCALVES, 2005, p. 92). Ou seja, se Hegel avancou, ainda assim pecou por entender
gue isso se dava no campo das ideias e proposituras de ambito racionalista/idealista. Marx e
Engels, ao fazerem essa critica as formulagfes hegelianas, propuseram a visdo materialista,
em substituicdo ao idealismo hegeliano.

Até entdo, o materialismo era defendido, mais acirradamente, pelos empiristas
ingleses e pelo filésofo aleméo Ludwig Andreas Feuerbach (1804-1872). A partir da critica
ao idealismo hegeliano e ao materialismo de Feuerbach, Marx e Engels propdem o
materialismo histérico dialético, tendo como substrato o pressuposto de que é no campo
material e histérico que se devem estabelecer as bases ontoldgicas e, por conseguinte, este
€ o caminho para as andlises no ambito das ciéncias. Como afirma Engels, as proprias
ideias de Hegel apontaram a saida dos pressupostos idealistas:

[..] por um lado, porque seu sistema se resume, da maneira mais
grandiosa, todo o desenvolvimento filoséfico; por outro lado, porque este
fildsofo nos indica, ainda que inconscientemente, a saida desse labirinto dos
sistemas para o conhecimento positivo e real do mundo (1888/1977, p.85).

Pode-se afirmar que o ponto crucial passou a ser, a partir de entdo, romper com a

Filosofia hegeliana e seu modo idealista de conceber as coisas, por desconsiderar o aspecto

material: “[...] a producéo de idéias, de representagfes, da consciéncia esta, em principio,
imediatamente entrelacada com a atividade material e com o intercambio material dos
homens, com a linguagem da vida real” (MARX; ENGELS, 1845/2007b, p. 93, grifo nosso).

Tanto Hegel e sua posi¢céo idealista quanto Feuerbach e seu materialismo, séo criticados

como teorizagdes limitadas pelos autores.
Quanto a Feuerbach, a obra “A esséncia do Cristianismo” (publicada em 1841), foi
analisada para contribuir com a construgdo do constructo do materialismo marxista. O

materialismo de Marx e Engels passou, entdo, por influéncias do pensamento do empirista
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inglés, consequentemente do materialismo classico francés, de cunho economicista e das
ideias de Feuerbarch. Foi da critica a todos estes predecessores que se erigiu a concepgao
do materialismo historico dialético. Infelizmente, quando se veem atualmente as criticas ao
pensamento de Marx e Engels, acusando-os de serem economicistas e de tentar levar uma
visdo econdmica para o campo das Ciéncias Humanas e Sociais, ignora-se completamente
que estes autores, muito ao contrario, principiaram suas formulagbes criticando estas
proposi¢des. Dizer que o pensamento marxista tem apenas um aspecto economicista é,
portanto, uma visdo simplista e errbnea da contribuicdo destes autores.

No que tange ao materialismo, para Marx e Engels, € importante dizer da
contribuicdo de Feuerbach por restaurd-lo ao seu trono. Ou seja, na visdo marxista, este
filésofo teve como legado contribuir para colocar a questdo do materialismo de volta a cena
das discussoes filosoficas:

[Para Feuerbach] A natureza existe independentemente de toda Filosofia,
ela constitui a base sobre a qual os homens cresceram e se desenvolveram,
como produtos da natureza que sdo; nada existe fora da natureza e dos
homens; e os entes superiores, criados por nossa imaginacgdo religiosa,
nada mais sdo que outros tantos reflexos fantasticos de nossa prépria
esséncia (ENGELS, 1888/ 1977, p. 87).

Neste sentido, a contribuicdo feuerbachiana para a Filosofia teve o mérito de
romper com 0 hegelianismo idealista abstrato e trazer o campo material para o foco da
discussédo. Por isso colocou-se novamente no tabuleiro das discussfes a peca da relacdo
entre 0 pensamento e o ser (razdo-realidade), agora sob o arcabouco materialista. E, na
visdo marxista, apesar do mérito dos materialistas anteriores, por trazer de volta a discussdo
para além do campo das ideias (metafisico); alguns desses materialistas, por outro lado,
tentaram conciliar de maneira panteista a antitese entre espirito e matéria. O materialismo
de Feuerbach e de outros autores desconsiderava o papel do homem na transformacédo da
realidade (praxis). Esta e outras criticas podem ser apreendidas por meio do texto “Teses
sobre Feuerbach”:

O defeito fundamental de todo materialismo anterior — inclusive o de
Feuerbach — esta em que s6 concebe o objeto, a realidade, o ato sensorial,
sob a forma de objeto ou da percepc¢do, mas ndo como atividade sensorial
humana, como pratica, ndo de modo subjetivo (MARX, 1845/1977, p. 118).

Engels diz que o materialismo do século XVIII tinha duas limitagdes bésicas: a
primeira relacionada a aplicacdo do modelo mecénico de analise da natureza; a segunda
relacionada a um modo anti dialético de filosofar sem compreender a processualidade,
inclusive no campo da histéria. Em suas palavras: “a histéria era utilizada, quando muito,
como uma colecdo de exemplos e ilustragBes para uso dos filosofos” (ENGELS, 1888/1977,
p. 93). Como nota-se foi uma critica ao modo tradicional de se conceber a Historia e

historiografia. Por tudo isso, Marx e Engels, tendo como substrato as criticas ao idealismo
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hegeliano e ao materialismo feuerbachiano, propdem entdo o materialismo historico
dialético. Nesta concepcao, o mundo e a realidade sdo concebidos como um constante
processo, como uma matéria sujeita ao desenvolvimento histoérico, na qual os homens sdo
compreendidos como atores deste processo.

As “Teses sobre Feuerbach” (MARX, 1845/1977) apresentam, em linhas gerais,
onze criticas ao pensamento deste fildsofo e, ao mesmo tempo, sdo onze proposi¢des que,
em conjunto, formam bases estruturais do pensamento marxista. Uma destas formulacdes é
a concepcao de “produto social”, que designa o entendimento de que tudo acontece por
meio da atividade pratica dos homens sobre 0s objetos do mundo. Essa assercdo pode ser
entendida como um dos constructos relevantes (assim como a processualidade) para a
conceituagdo de Histéria em Marx e Engels. Ao reiterar que é a acdo pratica dos homens no
mundo que cria as coisas deste mundo e, também, os préprios homens, ensejam-se as
proposituras da materialidade e da historicidade. E a relagdo entre homem-sociedade é
repensada de modo dialético e indissociavel.

A materialidade é a concepcédo de que é preciso “conceber o mundo real — a
natureza e a histéria — como ele se apresenta a todo aquele que o aborda sem quimeras
idealistas preconcebidas” (ENGELS, 1888/1977, p. 103). A materialidade traz em seu
amago a historicidade ou a compreenséao do papel do homem na constru¢do da Historia. Na
“Ideologia Alema”, os autores afirmam que a Filosofia alema formulava conjecturas partindo
do “céu para a terra”, e pretendiam que a Filosofia e as ciéncias pudessem subir da “terra
para o céu” rompendo com o pensamento idealista e propondo uma analise a partir dos
homens reais:

Isto €, ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou pensam
nem do que sdo nas palavras, no pensamento, ha imaginacdo e na
representacdo dos outros, para chegar aos homens de carne e 0sso; parte-
se dos homens, da sua atividade real (MARX; ENGELS, 1846/2008, p. 26).

O rompimento com a perspectiva idealista e proposicdo de um olhar materialista
esta relacionado a historicidade, cuja base de estruturacéo esta na no¢do de que o homem
€ ativo e construtor da Histéria, rompendo com o pensamento hegemonico que defendia a
divisdo antagdnica entre individuo e sociedade. O conceito de historicidade esté ligado aos
conceitos de dialética, movimento/processo e vir a ser (devir). Em contraposicdo ao
pensamento tradicional, denominado por Engels de método metafisico de pensar, no qual:

[...] as coisas e suas imagens no pensamento, 0s conceitos, sdo objetos de
investigacao isolados, fixos, rigidos, focalizados um apés o outro, de per si,
como algo dado e perene. Pensa s6 em antiteses, sem meio-termo
possivel;

[...] uma coisa existe ou ndo existe; um objeto ndo pode ser ao mesmo
tempo o que € e outro diferente. O positivo e 0 negativo se excluem em
absoluto. A causa e o efeito revestem também, a seus olhos, a forma de
uma rigida antitese;
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[ha...] o hébito de enfocar as coisas e o0s processos da natureza
isoladamente, subtraidos a concatenacdo do grande todo; portanto, ndo em
sua dindmica, mas estaticamente; ndo como substancialmente variaveis,
mas como consisténcias fixas; ndo em sua vida, mas em sua morte;

[¢é um pensamento...] unilateral, limitado, abstrato, e se perde em insollveis
contradicGes, pois, absorvido pelos objetos concretos, ndo consegue
perceber sua concatenacéo; preocupado com sua existéncia, nao atenta em
sua origem nem em sua caducidade; obcecado pelas arvores, nao
consegue ver o bosque (1888/1977, p. 39).

Este comentério de Engels demonstra a critica ao pensamento tradicional e fala de
um outro modo de se pensar que busque romper com este modo estatico e reducionista de
analisar o mundo. Um outro jeito de pensar, diferente deste, deveria portanto, ao invés de
antiteses, organizar-se em sinteses; ao invés de enfocar as coisas e 0s processos da
natureza isoladamente, pensar-se como um todo dindmico; e ao invés de unilateral e com
indissoluveis contradi¢des, verificar suas concatenagfes. Ele afirma que € nas veredas da
dialética que é possivel compreender o desenvolvimento histérico, sempre atentando-se
para 0 avango, o retrocesso, o devenir e o perecer. Para Engels (1888/1977), € misséo do
materialismo moderno (histérico-dialético) compreender as leis dindmicas e tendenciais do
desenvolvimento da humanidade, ou seja, da Histéria. E este movimento é dado pelos
homens concretos na sua a¢cao sobre o mundo e as coisas (historicidade).

Ainda em “Ideologia Alem&” os autores explicitam o conceito de historicidade:

[...] o primeiro pressuposto de toda histéria humana €, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. [...] Toda historiografia deve partir
desses fundamentos naturais e de sua modificacdo pela acdo dos homens
no decorrer da histéria [...] a historia deixa de ser uma cole¢do de fatos
mortos, como para 0s empiristas ainda abstratos, ou uma agdo imagindria
de sujeitos imaginarios, como para os idealistas (MARX; ENGELS,
1846/2008, p. 87 e 94).

O pensamento marxista instaurou, assim, uma ruptura na divisdo/separacao destes
constructos, apresentando uma nova forma de compreender o humano. O homem é
compreendido como sujeito, e ndo como individuo constituido, separado da sociedade e da
cultura. Ele ndo é parte da mesma, mas sim constitutivo desta e seu protagonista. Além

disto, o pensamento marxista ndo enfoca o_homem, mas os homens e as mulheres — o

coletivo, a comum-unidade, pressupondo o rompimento da cisdo entre individuo e

sociedade. E a Histéria é construida, portanto, no campo social, por homens e mulheres

concretos que constituem este social dialeticamente. Gongalves elucida:

Ou seja, na concepcdo materialista, sujeito e objeto tém existéncia objetiva
e real e, na visdo dialética, formam uma unidade de contrarios, agindo um
sobre o outro. Assim, o0 sujeito € ativo porque € racional, mas ndo s6. Antes
de mais nada, o sujeito € o sujeito da acdo sobre o objeto, uma agéo de
transformacgédo do objeto. A acdo do sujeito transforma o objeto e o préprio
sujeito. E essa acao do sujeito € necessariamente situada e datada, é social
e historica (2005, p. 93).
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Nas “Teses sobre Feuerbach” (MARX, 1845/1977), a dissociacdo entre sujeito
(homem) e objeto (natureza, Filosofia, historia), realizada pelas concepcdes tradicionais é
bastante criticada. Na Tese niumero Um e na tese numero Cinco afirma que a atividade
sensorial € uma atividade humana, o pensamento ndo é pensamento abstrato e sim
percepcao sensivel dos homens. Em outros termos, o objeto (pensamento) nédo é alijado do
sujeito (0 homem) que o produz, e esta relacdo se da numa perspectiva dialética®®. Na Tese
namero dois (Il) critica-se a “verdade objetiva” fora do campo do humano e da pratica, assim
como na sétima (VII) fala-se dos “sentimentos religiosos” como “produtos sociais”. Ou seja,
nada é produzido “fora” do homem ou da sociedade, mas na intima inter-relacéo dialética de
ambos.

Um destaque deste texto que também interessa ao objetivo desta tese, € o tema da
Educacéao, tratado na terceira das “Teses sobre Feuerbach” (MARX, 1845/1977). Verifica-se
gue, para 0 pensamento marxista, a Educagéo esta relacionada a nocédo de historicidade,
dialética e prética transformadora:

A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunstancias e da
educacdo e de que, portanto, homens modificados s&o produto de
circunstancias diferentes e de educacdo modificada, esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens e que o préprio
educador precisa ser educado. [...] a coincidéncia da modificagdo das
circunstancias e da atividade humana s6 pode ser apreendida e
racionalmente compreendida como prética transformadora (MARX,
1845/1977, p. 119).

Nesta tese Marx e Engels deixam claro seu pensamento sobre o papel da
Educacao e a compreensdo de que s6 no campo material e histérico € que essas
transformacfes séo possiveis. Transformacdo que vira pela praxis (acdo transformadora)
dos homens no mundo. Como afirmam Funari e Silva (2008): “Em Marx ha uma orientacéo
da acao politica a partir da historia” (p. 47).

Finalmente, a undécima tese diz: “Os filésofos ndo fizeram mais que interpretar o
mundo de forma diferente; trata-se porém de modifica-lo” (MARX, 1845/1977, p. 120). Aqui,
esta presente uma das principais contribuicdes do pensamento marxista, apontado ainda na
terceira tese antes referida: o componente politico e da a¢do transformadora (praxis). Uma
das grandes criticas de Marx e Engels aos autores que os precederam referia-se as suas
posturas a-politicas. Um outro elemento crucial na concepg¢do de Historia em Marx e Engels
€ a nogao de préxis revolucionaria dada pelo posicionamento politico.

O conceito de préxis, a meu ver, contribui para estabelecer uma relacdo entre os

conceitos da processualidade, materialidade e historicidade. Para o pensamento marxista,

®Vigotski ira dedicar-se & discussdo, a partir do pensamento do materialismo histérico dialético, dos
constructos “pensamento” e “linguagem”, bem como das fungdes psiquicas em geral e da Psicologia sob

esta perspectiva (Ver: VIGOTSKI, 1935/2007 e 1934/2009).
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na acdo do sujeito (no caso os homens) sobre o0 objeto (no caso a Histéria) ha uma dupla
transformacéo: os sujeitos se modificam e também o objeto. Em outras palavras, na Historia,
o0 homem, sujeito produtor da mesma, ao construi-la se modifica e € modificado por ela.

Este tipo de pensamento rompeu com 0 pressuposto positivista de teleologia
imaterial ou metafisica que pode ser articulado ao conceito de Zeitgeist. O Zeitgeist é visto
como o “espirito do tempo”, ou algo incorporeo e etéreo que comanda o rumo da Historia.
No pensamento marxista, esta teleologia estd relacionada as condi¢cdes histéricas e
materiais de existéncia e ao papel (politico) dos homens na Histéria. E, adensando um
pouco mais a questdo, formularam a ideia de que estes homens se orientam por
intencionalidades multiplas. Isto significa que na Histdria, nesta perspectiva, ndo ha uma
finalidade imanente, mas intencionalidades (politicas) diversas. Ou seja, existem diferentes
projetos que mobilizam os sujeitos histéricos sendo, portanto, um campo aberto a maltiplas
possibilidades.

Este pensamento conduz a andlise histérica a uma relagdo com o conhecimento
politico. Para Marx e Engels, o conhecimento tedrico é necessariamente politico, e a Histéria
€ marcada por transformacdes dialéticas nunca compreendidas a partir de um ponto de vista
progressista como no positivismo. Existem sempre multiplos caminhos, ou varias paisagens
gue passam na janela, para as quais vocé pode lancar seu olhar. E, portanto, ndo existe
uma Unica verdade, mas possibilidades inimeras e verdades sempre relativas (ou miopias,
como diria 0 poeta). Segundo Engels:

«

Ja ndo interessa a “verdade absoluta”, inatingivel por este caminho e
inacessivel ao Unico individuo, e 0 que se procura sdo as verdades
relativas, adquiridas através das ciéncias positivas e da generalizacdo de
seus resultados por meio do pensamento dialético (ENGELS, 1888/1977, p.
85).

O papel da Histéria, neste sentido, é compreender os diferentes pontos de vista,
embora sempre o faca a partir do contexto de sua produgdo politica. A questdo da
necessidade de se buscar as multiplas interpretacdes possiveis de um mesmo processo
historico foi amplamente discutida em uma videoconferéncia recente de Chimamanda
Adichie (2009). Esta escritora nigeriana, com mestrado em estudos africanos, que se auto
intitula uma contadora de histérias, faz um alerta para o “perigo da histéria tnica”. Ao falar
de sua histéria pessoal, a autora reflete no quanto a Literatura é marcada por racismo e
preconceitos sociais. A critica de Adichie é quanto a Literatura e ao modo como escrevem e
divulgam a histéria da Africa. Em sua opinido, os escritos da Literatura e historiografia sobre
a Africa apresentam o “mal da histéria Unica”, distorcendo a realidade e impondo um carater
racista e ideolégico as publicacGes. Este é o perigo da histéria Unica e da crenca numa

“Gnica” interpretagao da Historia.
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Para Marx e Engels, as ciéncias podem cumprir uma fungéo ideolégica de alianca
com o modo de producdo capitalista, de forma a justificar e dar razdo as condi¢cbes de
desigualdades sociais e submissdo de uma classe por outra. Como parte da superestrutura,
as ciéncias e a historia podem assumir um carater positivista dando sustentagcédo para a
estrutura (base) do sistema capitalista. Segundo os autores, a posse das ciéncias nas maos
da classe mais favorecida, durante muitos anos, tinha como objetivo se tornar um modo de
apropriacdo simbdlica do que era produzido, com fins ideolégicos para manutencdo da
ordem capitalista vigente. Ao manter o jugo da ciéncia e, consequentemente, da historia
com este enfoque, havia um interesse subjacente de producéo de alienacdo e manutencao
da estrutura de poder capitalista nas maos de poucos. Neste sentido, a partir da visdo
marxista, € necessaria a discussdo da fungéo ideologica e alienante que as ciéncias podem
assumir, assim como do seu contrario, a acdo transformadora, que pressupde um
posicionamento politico.

No que se refere a histdria/historiografia, em especifico, Hobsbhawm (1998) aponta
a necessidade de posicionamento por parte do historiador:

Nessa situacdo os historiadores se véem no inesperado papel de atores
politicos. Eu costumava pensar que a profissdo de historiador, ao contrario,
digamos, da de fisico nuclear, ndo pudesse, pelo menos, produzir danos.
Agora sei que pode. Nossos estudos podem se converter em fabricas de
bombas, como seminarios nos quais o IRA aprendeu a transformar
fertilizantes quimicos em explosivos. Essa situacdo nos afeta de dois
modos. Temos responsabilidade pelos fatos histoéricos em geral e pela
critica do abuso politico ideoldgico da histéria em particular (p. 17-18).

Em suma, operou-se uma critica a velha histéria/historiografia por seu carater
simplista e classista. Simplista por enfocar em geral apenas os chamados “grandes feitos”
daqueles que eram considerados “grandes personagens” da Histéria; e classista por
privilegiar uma escrita histrica com interesses de manutencéo de uma determinada classe
no poder. A partir disso, entendeu-se que a existéncia de apenas “um” relato histérico sobre
determinados acontecimentos, tais como a | Guerra Mundial ou a Revolugédo Francesa, €
uma forma de escrita com funcdo ideologica, produzida pela classe dominante para
expressar o seu ponto de vista sobre aquele fato e ocultar as outras versdes possiveis. Em
termos gerais, a Histéria na visdo marxista pode expressar este ocultamento a partir do
desvelamento da luta de classes.

Contudo, é possivel, a partir dessas assercdes, que o historiador busque o
compreender as obscuridades impostas. Chaui (1984) destaca que um trabalho
verdadeiramente “historico” é aquele que “vai em busca do lugar onde a historia se produz e
se oculta — a luta de classes...” (p. 14). Neste ponto, &€ necessario um esclarecimento sobre
0 que se entende por luta de classes. Muitos conhecem as ideias marxistas que foram

difundidas nos “Manuscritos econémico-filosoéficos” (1844/2010) e no “Manifesto do Partido
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Comunista” (1848/1987), e geralmente compreendem luta de classes do ponto de vista
destas leituras. De um modo geral, pode-se afirmar que muitas pessoas entendem que a
luta de classes € a luta do proletariado contra a burguesia; ou a velha dicotomia patrdes e
empregados, ricos e pobres, etc. Mas esta é uma visdo limitada do constructo. Como
assevera Chaui (1984):

[...] o objeto classes sociais, tomado pela e na luta de classes, néo é coisa
(em si) nem idéia (para si), mas uma relacéo social e uma relagéo de poder,
um acontecer [...] a classe ndo é coisa nem idéia; € um fazer-se (p. 12 e
17).

Essa compreenséo do termo luta de classes, como um fazer-se no tempo e no
espaco, fundado nas relacbes sociais e de poder, a partir de posi¢cdes antagbnicas e
dialeticamente complementares, € interessante para entender mais a frente a historia da
Psicologia, e da Psicologia Educacional e Escolar, aqui descritas de modo processual. Digo
isto porque nesta histéria pode-se ver claramente, em seu interior, classes dicotdmicas de
pensamento e préatica convivendo lado a lado. Nota-se, neste ambito especifico, diferentes
fazeres em termos de estudo e pratica, que guardam distin¢gdes entre si, formando blocos
estruturados de pensamento que poderiam ser chamados de classes em luta (assim como
os idealistas versus materialistas, tradicionais versus novos, etc.).

Nas palavras de Marx e Engels (1845/2007a): “A classe é a forgca material
dominante da sociedade, € ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante” (p. 47, grifo
dos autores). E a matéria e a ideia, compreendidas dialeticamente; em outros termos, é um
campo de forcas que por vezes esta no ambito hegemdnico — dominante, ou contra-
hegemdnico dominado, como diria Gramsci. Antonio Gramsci (1891-1937) foi um cientista
politico e marxista italiano que escreveu varias obras, nas quais desenvolveu o conceito de
hegemonia e contra-hegemonia. Para ele, estas se caracterizam por campos de forcas
antagodnicos. A hegemonia se refere a dominacdo de uma classe sobre outra, a partir dos
elementos “coercdo” e “consentimento” da classe dominada. Isto nos leva a compreender
gue ha, por parte do campo de forcas hegeménicos, um trabalho educativo, ideologicamente
comprometido com a alienacdo e a manutencdo da dominagcdo. No entanto, em
contrapartida, existem as for¢cas contra-hegeménicas, que se organizam pela extincdo da
dominacdo, ndo apenas no que se refere a apropriacdo dos meios de producdo, mas
também da cultura e do saber (CARMO, 2005).

Outro aspecto interessante trazido pelas formulacdes gramiscianas €é a
compreensdo de que no interior do campo hegemdnico é possivel encontrar elementos
contra-hegemonicos e vice-versa. Portanto, em diferentes propor¢cbes, a partir dessa
concepgdo, 0 que existe ndo é um bloco coeso em luta contra outro, 0 que existem s&o

posturas dominantes do campo de for¢cas hegeménico e, a0 mesmo tempo, contra-
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hegeménicas, do campo de forcas contrario a este. Deste modo, compreendeu-se a
importancia do entendimento sobre estes campos de forca e de fortalecimento dos
elementos contra-hegemonicos a partir da conscientizacao.

Para Funari e Silva (2008), o grande legado da concepg¢édo de Historia em Marx é a
ideia de consciéncia histérica do processo de opresséo e de transformacgéo social centrada
na emancipacdo dos homens (que se d4, consequentemente, pela Histéria). Estes autores
afirmam:

[...] o desenvolvimento da histéria postulado por Marx tem na revolugédo a
forca motriz da histéria e nas bases reais (materiais) seu principal
fundamento, conduzindo ao imperativo de que a histoéria deve ser escrita em
consonancia com os critérios situados dentro dela e ndo fora (p. 52).

Hobsbawm (1998) diz que a concepcgdo marxista de Historia difere das outras
concepcoes fundamentalmente por dois aspectos:

[...] em primeiro lugar, uma hierarquia dos fendbmenos sociais (tais como
“base” e “superestrutura”) e, em segundo, na existéncia no interior de toda
sociedade de tensbes internas (“contradi¢des”) que contrabalangam a
tendéncia do sistema a se manter como um interesse vigente (p. 162).

Outro ponto que gostaria de destacar para dizer da importancia da compreensao do
pensamento materialista historico dialético para a Historia é a inversdo que Marx e Engels
fazem quanto as posi¢des idealistas de concepcdo de homem e mundo. Na concepc¢ao
hegemonica da Filosofia e Ciéncias Sociais alemas, havia a defesa de que eram as ideias,
0S pensamentos e 0s conceitos que produziam, determinavam e dominavam os homens,
suas condicBes materiais e sua vida real. Para Marx e Engels, ao contrario, é a partir da
acdo dos homens nas condi¢cBes concretas e materiais de existéncia que se forma a vida, a
consciéncia, 0 pensamento, as ideias e os conceitos. Nao € a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1846/2008, p. 37). Esta
inversdo de pensamento realizou uma verdadeira revolu¢cdo nas proposi¢cdes das Ciéncias
Humanas, inclusive na histéria e na Psicologia. Como exemplo temos os tedricos marxistas
da Psicologia russa: Lev Semenovitch Vigotski (1896-1934), Alexander Romanovich Luria
(1902-1977) e Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-1979) e varios outros, que se debrugcaram
sobre os ensinamentos marxistas com intuito de teorizarem uma Psicologia que pudesse ter
como elementos essenciais as concepgdes marxistas. Especialmente Vigotski, no livro “A
formacgao social da mente” (1935/2007), discute como as fungdes psiquicas superiores sao
fruto das relagdes sociais. Esta proposicéo inverte o pensamento anterior em Psicologia que
defendia a ideia de que as fungfes psicologicas eram constituidas de substratos biolégicos
(de dentro para fora). Vigotski e os autores citados afirmam que, ao contrario, estas se
constroem nas e pelas relacdes sociais (de fora para dentro). Esta concepcdo é

fundamentalmente ancorada nos pressupostos marxistas discutidos aqui.
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Neste sentido, por tudo aqui exposto, é possivel verificar que a contribui¢cdo
marxista é de suma importancia para as ciéncias em geral, e em especial, suas explanacdes
no campo da histéria sdo muito relevantes para qualquer um que se aventure a viajar nas
estradas da historiografia. Os elementos apontados trazem o diferencial do pensamento
marxista, que muito contribuiu para alargar a compreenséao da Histéria, compreender melhor
o papel do historiador e as fungbes que a historiografia pdéde assumir. Para Hobsbawm
(1998) as contribuicées de Marx e Engels ndo sdo uma concepgédo de Histdria, mas um guia
para a histéria (ciéncia/disciplina), no sentido de embasamento epistémico filoséfico. Paulo
Netto, em um artigo de 1998, defende que Marx e Engels escreveram uma verdadeira teoria
da Historia. E este autor descreve em linhas gerais uma sintese dos principais elementos
desta teoria.

Paulo Netto explica que, a partir de 1843, Marx articulou e desenvolveu uma “teoria
da Histéria”, que pode ser encontrada nas leituras do “Manuscritos econémico- -filoséficos”
(de 1844/2009), na “Ideologia Alema” (1845/2007a) e nos textos: “Teses sobre Feuerbach”
(1845/1977) e “Miséria da Filosofia” (1847/2001). Diz Paulo Netto:

Qual é essa concepc¢éo de histéria de Marx? Eu diria que a teoria marxiana
estruturada com essas categorias sustenta a histéria como: primeiro um
processo objetivo, sequndo medularmente contraditério, terceiro no qual
concorrem sujeitos coletivos, guarto que, determinados socialmente, atuam
com diferentes graus de cinco consciéncia e seis com teleologias diversas.
Em outras palavras, quanto ao processo objetivo, isso significa que se trata
de uma processualidade que porta em si mesma uma especificidade
primariamente independente das representacbes que dela facam os
sujeitos; segundo, esse processo é contraditorio j& que ele € marcado pela
tensdo entre os interesses sociais que circunscrevem os diferentes sujeitos
em presencga; terceiro, € um processo com sujeitos, seus sujeitos reais nao
se plasmam como personalidades singulares, mas como grupos sociais
vinculados por interesses comuns; guarto, projetos que sao conduzidos por
sujeitos determinados, isto €&, tais sujeitos ndo se constituem
aleatoriamente, mas segundo imperativos e possibilidades que se colocam
concretamente nos espagos e tempos precisos; quinto, S80 sujeitos
conscientes, ou seja, esses sujeitos ndo atuam cegamente mas
direcionados pelo maior ou menor grau de conhecimento que tém dos
limites e possibilidades da sua a¢éo. E seis, € um processo que é marcado
pela acdo dos sujeitos que tém finalidades, tém intencfes sendo, pois, um
processo tencionado por sujeitos com suas proprias teleologias (1998, p.
76-77, grifos do autor).

O primeiro aspecto apontado por Paulo Netto expbe o pressuposto de que a
Histdria € um processo e, como tal, ndo pode ser entendida de forma estética ou situada em
marcacfes do tempo ou do espaco de forma estanque e arbitraria, cuja compreensao néo
abarque o conceito de movimento. Intimamente relacionada a isto esta a conjectura de que
ha contraditoriedade imanente nessa processualidade. O movimento sempre ocorre de
maneira a explicitar, como diz Paulo Netto, interesses contrarios de sujeitos diferentes. Por

isso, a Historia deve sempre ser entendida e analisada sob o ponto de vista das tensdes e
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diferentes interesses sociais que a compdem (hegemonicos e contra-hegemaonicos). Sobre a
processualidade, Walter Benjamim (1892-1940), um dos autores da conhecida Escola de
Frankfurt®®, reitera a necessidade de uma compreenséo da Histéria como um continnum. O
autor fala que uma compreenséo marxista de Historia deve considerar que:

A historia é objeto de uma construgéo cujo lugar ndo é o tempo homogéneo
e vazio, mas um tempo saturado de “agoras”. [...] Articular historicamente o
passado ndo significa conhecé-lo “como ele de fato foi”. [...] 0 materialista
histérico ndo pode renunciar ao conceito de um presente que nao é
transicdo. [...] o materialista historico faz desse passado uma experiéncia
Unica. [...] Ele fica senhor das suas forcas suficientemente viril para fazer
saltar pelos ares o continuum da histéria (BENJAMIN, 1940/1987, p. 223 e
227).

Para Benjamin, é preciso entender a Histéria hum continuum, reiterando a ideia de
processualidade e contraditoriedade expressas por Paulo Netto (1998) sobre o0 pensamento
marxista. A ideia de continuum refere-se, entdo, as mdltiplas continuidades e
descontinuidades que podem ser identificadas na Histéria.

O terceiro ponto identificado por Paulo Netto € a historicidade. Esta diz respeito aos
sujeitos da Historia, ou a compreensao de que € o homem o produtor da mesma. Estes
sujeitos s@o entendidos ndo como individuos em separado, mas “em relacéo”, e de forma
ndo dicotbmica com o conceito de sociedade. O quarto, quinto e sexto apontamentos de
Paulo Netto se referem a compreensao de que esses sujeitos estdo inseridos numa cultura
(tempo e espaco precisos), tém graus de consciéncia diferenciados e agem por teleologias
diversas. Em suma, trazem diferentes formas de compreenséo e explicacdo da realidade,
gque agem como motor propulsor de suas a¢gfes no mundo, 0 que pressupde diferentes
motivagdes impulsionadoras.

Em resumo, as contribuicdes de Marx e Engels para a compreensdo do conceito de
Historia e, consequentemente, acerca das histérias e historiografias, apresentam os
seguintes elementos que gostaria de destacar: 1) processualidade/Histéria como um
continuum; 2) materialidade histérica; 3) historicidade e compreensdo de sujeitos coletivos;
4) préaxis; 5) intencionalidades mdultiplas — que guardam relagcdes com o elemento seguinte;
6) teleologias multiplas; 7) relagdo do conhecimento com a pratica politica (agéo
transformadora); 8) aspectos de alienacao; 9) funcdo ideolodgica; 10) luta de classes (forcas
hegemobnicas e contra-hegemébnicas - termos da concepgcdo gramsciana); 11)
contraditoriedades; 12) conscientizacdo. Estes elementos ndo podem ser vistos em
separado, mas em relagdo, e compdem, em conjunto com 0s pressupostos da historia

plural, nova historia cultural e histéria oral, os fundamentos epistémicos deste trabalho.

% A Escola de Frankfurt designa um grupo de pesquisadores marxistas que, especialmente a partir de
1920, iniciaram uma série de produgdes que se articulavam em torno do que denominaram de “teoria
critica” da sociedade, buscando retomar algumas das ideias marxistas para o campo da Filosofia e das

Ciéncias Sociais.
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Essas proposicbes me ajudaram a compreender melhor as nuances e paisagens
vislumbradas nesta viagem historiografica. Malas prontas, roupas escolhidas, 6culos a

mao... Entremos na estrada...
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CAPITULO lIl = INICIANDO A VIAGEM - DIARIOS DE BORDO, ESCOLHAS DE
CAMINHOS...

[...] eu ficaria contente se fosse lido apenas por pessoas de alma ja
formada. Aquelas que sabem que a aproximacgdo do que quer que seja, se
faz gradualmente e penosamente atravessando inclusive o oposto daquilo
de que se vai aproximar.

Clarice Lispector (1964)

Na viagem a este campo investigativo da histéria da Psicologia Educacional e
Escolar, precisei em varios momentos realizar escolhas quanto ao modo como se poderia
escrever este trabalho, que elementos abordar, quais outros seriam rejeitados, etc. Assim,
neste capitulo, conto como foram sendo feitas as delimitacdes para se construir esta
histéria. Abordo os aspectos mais estruturais, como 0s elementos necessarios para a
composi¢cdo de um texto historiografico, e como foram sendo tracados e retracados o0s
objetivos desta investigacdo e, numa compreensdo processual, analiso as escolhas pelos
caminhos da histéria oral e plural. Sao expostos aspectos metodolégicos da escolha destes
caminhos, que foram alicercados pelos pressupostos da nova histéria cultural, da
perspectiva materialista histérico dialética da Histéria e da historia oral, compondo o que
chamo aqui de histéria plural. Entdo, vamos logo iniciar esta viagem ao campo, comecar a
trilhar estes caminhos... Principiemos com os diarios de bordo, para ndo perdermos

nenhuma nuance...

1.1 Como escrever o diario de bordo desta viagem? O oficio do historiador: alguns
elementos de um texto historiografico

Ao escrever histéria, o historiador se cria a si mesmo.
Antoine Prost (2008)

O fato de néo ser historiadora e respeitar muito aqueles que integralmente se
dedicam a Historia e historiografia, deixou-me apreensiva para construir este trabalho, pois
se tratava de, com meus parcos recursos nesta area, empreender um esforgo de escrever
sobre elementos da histéria da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil. Neste sentido,
julguei necessario conhecer os aspectos mais técnicos da construcdo de um texto
historiografico e compreender o que o0s atuais historiadores tém indicado como
caracteristicas principais para a elaboracao de trabalhos cientificos neste campo. A ideia foi

reunir elementos imprescindiveis, que pudessem servir de orientacdes para a redacao deste
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diario de bordo ou das impressdes que o pesquisador pode tecer ao longo do caminho
investigativo.

Esclareco que conhecer, ainda que de forma mais aprofundada, estas
peculiaridades da escrita de um texto historiografico, por si s6, ndo me torna historiadora,
assim como cursar uma graduacdo em Historia também ndo ofereceria esta condicao.
Acredito que, adentrar neste universo, o de escrever sobre o passado, refletindo sobre o
presente e articulando ideias para o futuro, talvez seja um exercicio inicial para constituir
esta condicdo, a de ser um(a) historiador(a). Ou seja, ho meu entendimento, ser historiador
€ um fazer-se continuamente no exercicio historiografico. Por outro lado, tenho clareza de
que minha contribuicdo é a de uma psicologa interessada na histdria de sua ciéncia, e nao
de uma historiadora, dadas as limitagdes de minha formag&o inicial e também pelo fato de
minha incursdo nesse campo ser recente. Creio, entretanto, que de um certo modo posso
contribuir para lancar um pouco de luz sobre alguns elementos da histéria aqui descrita, mas
sempre serd necessaria uma relacdo interdisciplinar entre estas duas é&reas de
conhecimento para uma producdo condizente com este propdsito. Por isto tudo, entendi por
bem me lancar a compreensdo dos elementos constitutivos de um texto historiogréfico,
buscando responder aos seguintes questionamentos: 1) O que € caracteristico de um texto
em histéria?; 2) Quais 0s principais elementos para que um texto possa ser chamado de
historiografia/histéria?; 3) Quais sdo as caracteristicas subjacentes da escrita na histéria
(ciéncia/disciplina)? E entdo, novamente convido vocé, caro leitor, para que agora, de maos
dadas, possamos juntos conhecer um pouco mais sobre este tema.

Antoine Prost, historiador francés contemporaneo, em seu livro “Doze ligdes sobre a
histéria” (2008), explana que nao existe Histéria sem um questionamento. O principio de
todo trabalho do historiador é definir qual(is) pergunta(s) é(séo) elegida(s) pelo mesmo, para
buscar respostas, e este(s) questionamento(s) inicial(is) delimitara(do) o objeto de andlise e
a busca de fontes e documentos. Prestes (2010) fala a este respeito:

z

Como ¢é sabido, ndo existe Historia neutra ou Histdéria que seja mera
reproducéo de fatos ocorridos em determinado momento historico. [...] Na
verdade, o fato histérico é sempre uma escolha do historiador, um recorte
feito por ele e que reflete sua subjetividade, seu posicionamento diante do
mundo e daquela realidade que estad sendo por ele descrita. Ndo ha duas
narrativas de um mesmo acontecimento que sejam iguais ou coincidentes.
A Histéria é uma construgdo, construcao esta que pode ter maior ou menor
compromisso com a evidéncia, mas na qual existe sempre uma carga
indiscutivel de subjetividade (p. 91).

Entretanto, € consenso em todos o0s autores pesquisados sobre a constru¢do de um
texto em histéria que o historiador faca uso, no seu trabalho, de documentos e fontes
historicas. Prost (2008) fala que é pela questdo do historiador que se constréi o objeto

historico, e as fontes e os documentos emergem a partir dessa(s) indagacao(6es). O autor
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certifica que o essencial é que a questdo formulada possa ser verificada por meio de
documentos. Mas o que seriam fontes e documentos?

Alguns historiadores utilizam a palavra fonte como sindbnimo de documentos, e
podem existir fontes orais, audiovisuais, manuscritas, etc. Em alguns casos, estes dois
vocébulos realmente coincidem, contudo as fontes sdo o locus que contem o0(S)
documento(s), ou seja, a fonte pode ser um arquivo histérico no qual se encontrardo
diferentes documentos, pode ser um objeto ou portador de texto (uma revista, por exemplo)
ou ainda pode ser uma pessoa (fonte oral) que indicara ou portard o(s) documento(s) ou
com a qual se produzira um texto historiografico. Em outras palavras, a fonte precede o(s)
documento(s) em si, que é(sdo) o(s) produto(s) obtido(s) na, com a ou pela fonte®.

O conceito de documento atualmente abrange manuscritos, publica¢cdes impressas,
visuais ou eletronicas, cartas, atas, legislagbes, além de objetos como amostras
arqueoldgicas, obras de arte ou pecas de museu, entre outros. Os documentos s&o
classificados em: primarios, secundarios ou terciarios. Os primarios sao aqueles originais ou
de primeira publicagdo, os secundarios sdo aqueles que contém informacgfes sobre os
documentos primarios e os terciarios sdo os que guardam informacdes sobre localizagéo ou
indicagcdo dos documentos primarios e dos secundarios (CUNHA, 2001). Atualmente, os
historiadores trabalham com uma ampla gama de possibilidades documentais.

Carlan (2008) afirma que: “Para os historiadores do século XIX, as fontes primarias
seriam apenas documentos escritos. Esses documentos ‘falariam por si s6’, caberia ao
historiador apenas reproduzir esses fatos” (p. 2). Prost (2008), assim como Le Goff
(1924/1990), afirma que as fontes e documentos séo definidos pelo olhar do historiador, que
da vida aos mesmos por meio da interpretacao. O historiador tem como objetivo dar voz as
coisas silenciosas e, na falta de documentos escritos, deve buscar inter-relagbes entre
fontes e objetos para exprimir destes o que tém a dizer:

O trabalho do historiador é levar as coisas silenciosas a exprimir o que elas
sdo capazes de dizer por si mesmas a respeito dos homens e das
sociedades que as produziram e, finalmente, para constituir entre elas essa
ampla rede de solidariedade e ajuda mutua que supera a falta do
documento escrito (FEBVRE apud PROST, 2008, p. 77).

Diferentemente do que defendiam os historiadores tradicionais, no século XX ha
uma nova definicdo de documento. Os documentos e as fontes passaram a ser entendidos
nao como existentes a priori, mas tornam-se assim por meio da interpretacdo do historiador.
Explicando em outras palavras, € inegavel a existéncia da carta de Pero Vaz de Caminha,
por exemplo, como um documento histérico da descoberta do Brasil em 1500, entretanto,

este se torna um documento historiografico (que serve para escrita da Historia) pelo

% Um livro que traz mais informagées a esse respeito é: Pinsky, C. B. (Org). Fontes histéricas. S&o Paulo:

Contexto, 2006.
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processo de interpretacéo e leitura do historiador. E o que Prost chama de ligagio entre
documento, procedimento e questéo do historiador.

Outro aspecto importante de se destacar é que se ampliou o conceito de
documentos e fontes considerando que os mesmos assumem diferentes modalidades e
formas. Com o advento da nova histdria e dos novos objetos de pesquisa histérica, muitas
gquestdes ndo encontravam nos documentos escritos suas respostas, e o trabalho do
historiador passou a ser diferente, como diz Prost:

[...] os historiadores do século XIX privilegiavam os vestigios escritos,
enquanto no século XX tém sido questionadas as escavacgoes
arqueoldgicas para responder as questdes sobre a histéria da vida material;
verificou-se um interesse pelos rituais, simbolos e cerimbdnias para
identificar as praticas sociais e culturais (PROST, 2008, p. 78).

O autor assegura que qualquer coisa pode tornar-se fonte, sendo constituida por
ser um dado (concreto, como por exemplo, a Carta de Pero Vaz) ou por ter passado pela
interpretacdo do historiador (como um ritual pataxdé observado por um historiador). Cambi
diz, sobre este aspecto:

[...] assistimos, h4 alguns decénios, ao fim do documento entendido como
classe de documentos oficiais e relacionados com a historiografia
tradicional, para dar espaco a nhovas seéries documentais, mesmo
incompletas, mesmo j4 interpretadas, mas que dilatam nosso conhecimento
dos eventos e das estruturas da historia, fazendo-nos-ir — ainda, e melhor —
dos eventos as estruturas, as temporalidades profundas da histéria (1999,
p. 28-29).

Febvre (apud CARLAN, 2008, p. 3) acrescenta:

A historia faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando eles
existem. Mas ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem documentos
escritos, se 0s ndo houver. Com tudo o que o engenho do historiador pode
permitir-lhe utilizar para fabricar o seu mel, a falta de flores habituais.
Portanto, com palavras. Com signos. Com paisagens e telhas. Com formas
de cultivo e ervas daninhas. Com eclipses da lua e cangas de bois. Com
exames de pedras por gedlogos e andlises de espadas de metal por
guimicos. Numa palavra, com tudo aquilo que pertence ao homem, depende
do homem, serve 0 homem, exprime o homem, significa a presenca, a
atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem.

Esta mudanca na compreensdo dos documentos e fontes possibilitou que os
verdadeiros agentes histéricos, esquecidos por anos, pudessem ter seu lugar na Historia,
enriguecendo-a (CARLAN, 2008). Para Brozek e Guerra (1996), “os documentos constituem
a matéria-prima”, mas, ainda segundo suas palavras, “tornam-se historia por meio da
analise elucidacao” (p. 11).

Prestes (2010) alerta que os documentos da chamada historia “oficial” devem ser
guestionados e que o historiador deve buscar se definir ideoldgica e politicamente em sua

postura frente as narrativas ditas “oficiais”. Para ela, € necessario um posicionamento critico
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para a escolha de documentos e fontes e interpretacdes da histéria “oficial”’, por ser esta
carregada de interesses politico-econdmicos e ideoldgicos. Para Le Goff (1924/1990), foi
Foucault quem elucidou o caminho da nova histéria no que se refere aos documentos,
dizendo que, se antigamente, na historia tradicional, transformavam-se “monumentos” em
“documentos”, na contemporaneidade ocorre o contrario:

[...] nos nossos dias, a histéria € o que transforma os documentos em
monumentos e que, onde se decifravam tracos deixados pelos homens,
onde se deixava reconhecer em negativo o que eles tinham sido, ha uma
amalgama de elementos que tém de ser isolados, agrupados, tomados
eficazes, postos em relagéo, integrados em conjuntos (FOUCAULT apud LE
GOFF, 1924/1990, p. 86, grifo do autor).

Se por um lado isso € muito aberto e subjetivo, por outro h4d a necessidade de
manter certo rigor. Embora tudo possa ser considerado fonte e documento e ser
transformado em histéria pelo historiador, € necesséario compreender que geralmente o
controle metodologico passa pela definicdo do que seja ou ndo uma questao legitima “em”
historia. Para Prost (2008), isso se define pela necessidade de atender a funcdo social da
histéria e da historiografia e, principalmente, pela preméncia de se buscar avancar na
producdo do conhecimento em histéria, elaborando teorias e explicacdes sobre a realidade
e 0s homens. As questbes mais legitimas, no seu entendimento, fazem avancar a disciplina
e o0 conhecimento da Histéria (e eu diria também das histérias e da historiografia), os quais
devem ter pertinéncia social e cientifica, denotando o engajamento do historiador. Goodwin
(2005) diz que a tarefa de sele¢do dos dados pelo historiador é uma das mais dificeis e
podem ocorrer problemas ao escrever a Historia, bem como problemas de interpretagdo da
mesma, dadas as caracteristicas pessoais do historiador e do contexto histérico em que se
escreve.

Para Sigelmann (1984), uma investigag&o histérica pressupde a preocupagdo com
as experiéncias transcorridas ao longo do tempo, que sao sempre Unicas e, portanto, hao
replicaveis em laborat6rio, e dai sua relevancia. Também Le Goff (1924/1990) aborda a
necessidade de compreender 0s eventos histéricos como singulares e, no seu
entendimento, € fundamental ter uma preocupagdo com a cronologia e periodizacdo que
busque entender os diferentes ritmos da histéria. A tarefa do historiador para ele é
reconhecer tais ritmos. Para Chaui (1984), um trabalho histérico no sentido “forte do termo”
€ aquele que vai em busca de onde a Histdria “se produz e se oculta”, procurando
“ultrapassar a diferenca empirica dos tempos (0 antes e o depois, 0 passado, o presente, 0
futuro) para encontrar a diferenca temporal (aquilo que se constitui intrinsecamente o
passado em sua diferenca diante do presente)” (p. 14). Fontana (2004) reitera que o objetivo
de qualquer pesquisa histdrica valida reside no pressuposto de que esta deve se aproximar

dos problemas reais dos homens e das mulheres.
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Em geral, é consensual entre os historiadores contemporaneos a defesa de que
uma questdo histdrica esta relacionada sempre aos homens e aos seus problemas reais,
situados em um determinado contexto social, econémico e cultural. Assim, € importante ao
historiador compreender sobre qual(is) lacuna(s) do conhecimento sua produgdo ir4
conseguir lancar luz, ndo apenas no sentido de avancar cientificamente, mas de contribuir
para construir respostas para os problemas da Histéria e, consequentemente, da sociedade
e dos homens. Hobsbawm (1998) tem um excerto interessante neste sentido:

[...] o que quero lembrar a vocés é algo que me disseram quando comecei a
lecionar na universidade. “As pessoas em fungao das quais vocé esta 1a”...
[se faz histéria] ... € para as pessoas que, ao longo da histdria, fora de seu
bairro, apenas tém entrado para histéria como individuos nos registros de
nascimento, casamento e morte. Toda sociedade na qual valha a pena viver
€ uma sociedade que se destina a elas, e ndo aos ricos, inteligentes e
excepcionais, embora toda sociedade em que valha a pena viver deva
garantir espaco e proposito para tais minorias. Mas 0 mundo ndo é feito
para o nosso beneficio pessoal, e tampouco estamos no mundo para o
nosso beneficio pessoal. Um mundo que afirme ser esse seu propdsito nao
€ bom e nédo deve ser duradouro (p. 21).

Assim, mesmo que tudo possa ser documento e se tornar fonte, por meio da
andlise e interpretacdo do historiador, € necessario, na escolha dos mesmos, orientada
pelos objetivos e propdésitos da Histéria, ter em mente o compromisso com este campo de
conhecimento. Este compromisso, para muitos dos autores aqui referenciados, esta
relacionado ao engajamento do historiador. O historiador deve ser motivado por cumprir
uma funcéo pessoal, profissional e social:

[...] € verdade que nem todos os historiadores estdo engajados; no entanto,
o interesse profissional do historiador pela evolugéo da coletividade constitui
um fator favoravel ao compromisso que, provavelmente, é mais freqliente
na corporagdo que no conjunto da populagdo com o mesmo nivel cultural
(PROST, 2008, p. 88).

Os elementos necessarios para constru¢cdo de um texto historiografico passam
inicialmente pela formulagdo de uma questdo de interesse historico, seguida da definicdo do
objeto de andlise, escolha das fontes, documentos e explicitagdo de um método. Segundo
Collingwood (apud PROST, 2008):

[...] em vez de adotar dois momentos sucessivos — coleta de dados, seguida
por sua interpretacdo — o historiador comeca por formular um problema em
sua mente para orientar a busca de dados relativos a este assunto. Tudo, e
seja qual for sua proveniéncia, pode servir-lhe de dados se ele for capaz de
encontrar a maneira de interpreta-los. (p. 79).

E imprescindivel que o historiador esclareca seus pressupostos iniciais, assim
como a delimitacdo do seu tema, bem como a maneira como vai aborda-lo. Elucidar seus
proprios “pré—conceitos” e, como diz Prost, ter honestidade cientifica ao explicitar seus

postulados. Para BroZek e Guerra (1996):
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E aconselhavel, no inicio, escolher uma &rea geografica e linguistica
limitada, para que o tema possa ser examinado a fundo.

[...] a historiografia comeca com o relato de quem fez, o que fez, quando, e
em que lugar, porém procura fazer um relato que explica ndo s6 “o que”
mas o “porqué” (p. 14).

As dimensbes pessoais, profissionais e sociais devem estar inter-relacionadas, e o
historiador deve ter o cuidado de ndo desaparecer do seu relato, pois fazer/escrever histéria
€ também realizar uma tarefa de se posicionar e contribuir para sua propria transformacéao
pessoal e profissional como historiador.

Um elemento importante é romper com a pretensao de fazer uma histéria total, ndo
caindo, entretanto, no subjetivismo extremo de alguns historiadores que, como aponta Prost,
tornaram-se relojoeiros e ourives por produzirem micro-histérias, verdadeiras joias de
erudicdo, que sO interessam para deleite de quem as produziu. Também é essencial ndo
cair no equivoco de buscar encontrar a “verdade” historica, porém, por outro lado, ndo se
esquivar de investigar respostas para os problemas colocados, distinguindo o trabalho em
historia daquele realizado por jornalistas e romancistas. Hobsbawm (1998) critica os que se
auto intitulam “pés-modernistas” e se arvoram de uma isencao na Historia e historiografia de
procurar os fatos, os acontecimentos e nao distinguem a histéria da ficcéo:

[...] n8o podemos inventar novos fatos. Ou Elvis Presley esta morto ou néo.
A questéo pode ser resolvida inequivocamente com base em evidéncias, na
medida em que se disponha de evidéncias confiaveis, o que, as vezes, é o
caso (p. 18).

Como Hobsbawm, Prost (2008) defende que cabe ao historiador se basear em
evidéncias (para ndo usar os termos “fatos” ou “dados”, muito caracteristicos da
historia/historiografia tradicional) extraidas dos objetos de investigacdo estabelecendo
relagbes que servem para argumentagdo. O autor alerta, inclusive, para o uso de recursos
da memoria, neste caso. Ele diz que a memoria deve ser utilizada quando é possivel
“transforma-la” em histéria por meio do trabalho historiografico. Sua orientacdo é mover-se
pela razdo, e ndo apenas pela compreensdo subjetiva e emocdo, realizando relatos
historiograficos e ndo narrativas romanceadas, o que se faz por meio do trabalho a partir de
um método. Para Hobsbawm, essa € uma das responsabilidades do historiador, buscar ir
além da descricdo e da narrativa puras e simples; deve-se buscar encontrar as
regularidades e explicagbes para os fendbmenos: “Fica o fato de que a historia se afastou da
descricdo e da narrativa e se voltou para a andlise e a explicagdo, da énfase no singular e
individual, para o estabelecimento de regularidades e generalizagdo” (1998, p. 75). Segundo
o autor, o trabalho do historiador consiste em “ir organizando um quebra-cabegas” a partir

das informacgdes fragmentérias, construindo articulagdes de como as informacgdes recolhidas
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poderiam se encaixar. Para tanto é necessario ao historiador imaginacao e uma organizacao
coerente, sistematica e consistente para desvelar os sentidos.

A primeira tarefa do historiador de acordo com Carlan (2008), € realizar uma analise
prévia da documentacdo disponivel e estabelecer um “corpus documental” no qual sera
aplicado o método de andlise. Ele afirma que, no inicio, o historiador, diante de suas fontes,
age de forma intuitiva e imprecisa e s6 aos poucos vai “ordenando o caos”. Alguns critérios
sdo apontados como relevantes de se seguir nesta fase pré-analitica, como o renunciar a
certas fontes, escolha especialmente direcionada pelos objetivos do estudo. A recusa de
algumas fontes e documentos se da também por estes ndo formarem uma série completa
para os fins do estudo, ou mesmo por ndo se adequarem ao método utilizado. Devo
acrescentar que nessa fase € comum o abandono de certas pretensdes equivocadas e
também o aumento da seletividade por parte do pesquisador no que se refere a escolha dos
materiais documentais. A fase seguinte é a analise dos diferentes tipos de materiais e
distingdo dos mesmos e das formas com as quais se poderdo obter informagfes a partir
destes. A fase analitica, segundo Hobsbawm, envolve trés momentos:

Isso implica trés passos analiticos: primeiro, temos que identificar aquilo que
0s médicos chamariam sindrome — a saber, todos os “sintomas” ou pecgas
do quebra-cabeca que precisam ser encaixadas, ou pelo menos, uma parte
suficiente delas com que continuar. Segundo, temos que construir um
modelo que dé sentido a todas as formas de comportamento, ou seja,
descobrir um conjunto de suposi¢cbes que tornariam a combinacdo desses
diferentes tipos de comportamento coerentes entre si segundo algum
esquema racional. Terceiro, devemos entdo descobrir se ha evidéncia
independente que confirme esses palpites (1998, p. 228).

Quando as evidéncias sdo encontradas e o quebra-cabecas € montado, inicia-se o

“ L

trabalho interpretativo do historiador. Como afirma Vidal (1990) “é o historiador que
determina o que entra ou hdo no seu texto”.

Para explicagao das evidéncias, BroZzek e Guerra (1996) dizem que pode-se buscar
dois aspectos: 1) os antecedentes; e 2) os agentes precipitantes (as condi¢des particulares).
A partir do exercicio aqui empreendido de pesquisa, dou-me o direito de acrescentar um
outro elemento essencial neste processo de andlise que é 3) a busca pela compreenséo
sistemética e critica do intersticio entre o singular e o universal na busca das regularidades.
Em termos gerais, como psicéloga que se interessa pela Historia, acredito que é necesséria
uma compreensdo dos aspectos internos e dos externos, compreendidos dialeticamente (e
ndo dicotomicamente) como elementos essenciais de analise das relagdes entre fatos,
acontecimentos, dados, evidéncias.

Esta andlise deve levar em consideragdo a compreensao das a¢des das pessoas e
do conjunto da sociedade no curso do tempo. Falo isso porque em alguns aspectos nota-se

gue alguns historiadores, cientistas sociais e até psicélogos, ao enfatizar a compreenséao da
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historia social, tendem a cair num sociologismo ou no seu extremo, 0 psicologismo, na
andlise da constituicdo social da Histéria. H4, portanto, uma necessidade de compreensao
dialética da relacao objetivo-subjetivo neste &mbito. Esta ndo € uma tarefa facil, mas alguns
autores tém contribuido para elucidar esse caminho alternativo. Sem aprofundar muito no
tema, por ndo ser objeto deste trabalho, exponho a seguir um pouco mais desta questao.

Oliveira (2005), ao falar especificamente a atuacdo do psicélogo, diz que este
profissional deveria compreender no seu trabalho cotidiano: “Como a singularidade se
constréi na universalidade e, ao mesmo tempo e do mesmo modo, como a universalidade se
concretiza na singularidade, tendo a particularidade como mediacdo” (p. 26). Em outros
termos, o0 que é singular nas pessoas € construido a partir do universal humano (do conjunto
de todas as pessoas e da Histdria). E, ao mesmo tempo, o que € universal se materializa no
singular a partir da mediac&o® da particularidade. Sem adentrar em muitos detalhes, o que
nos interessa aqui é a discussao da relagéo objetivo-subjetivo em historiografia. No modo de
pensamento tradicional, o objetivo esta fora (ha sociedade, no campo material) e o subjetivo
(esta dentro, é interno, pertence ao individuo). Numa compreensdo dialética, esta
configuracdo é equivocada. Por isto, compreendendo dialeticamente estes dois campos,
especificamente no ambito da Historia, diriamos que as evidéncias histéricas (fora)
evidentemente sao construidas pelos homens (e portanto ndo estédo fora); neste sentido, as
mesmas devem ser articuladas a interpretacdo do historiador (dentro e fora, pois, este € um
sujeito no mundo) de forma relacional. Por conseguinte, o processo analitico deve estar
relacionando os aspectos objetivos e subjetivos indissociadamente, sem prejuizo ou
anulacdo de um pelo outro, operando de forma a compreender 0s aspectos objetivos e
subjetivos de forma praxica.

Esta transformacado s6 pode ser realizada se ha uma compreensao nao dicotbmica
dos constructos homem e sociedade. Como exemplo tem-se as analises micro-macro
realizadas por Foucault em suas obras, especialmente aquelas empreendidas no campo
historiografico, como foi a “Histéria da Loucura na Idade Classica” (1989). Em sintese, é
necessario ao historiador e aos interessados em produzir histéria ter em mente, durante o
processo analitico, o rompimento com as limita¢gdes de um sociologismo ou psicologismo e o
empreender um esfor¢o de analise do intersticio entre o singular e o universal na construgcéo
historiografica.

Prost (2008) diz que o resultado final do processo analitico do historiador assume
as seguintes configuragbes: a) narrativas; b) quadros; e ¢) comentérios. A narrativa é a
dimensao que explica as mudancas no tempo, 0s marcos que se destacaram; o quadro é a

descricdo e a exposi¢ao e responde a pergunta “como eram as coisas?”’; o comentario &

% 0 conceito de mediagéo pode ser melhor aprofundado nos textos de Vigotski (1935/2007, 1934/2009).
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como outros autores interpretaram o mesmo tema, buscando realizar pontes com o0s
conhecimentos anteriormente produzidos. Evidentemente, estes trés ambitos se articulam e
transparecem no texto do historiador de modo articulado, como o quebra-cabecas montado
a que se refere Hobsbawm (1998).

E importante destacar que na composicdo final do texto historiografico devem
constar, segundo Prost, 0s seguintes elementos: 1) tema; 2) periodizagéo; e localizagéo; 3)
0S personagens e cenarios; 4) o plano em que o historiador se coloca; 5) os cruzamentos
entre acontecimentos, fatos e eventos. Para o autor, na analise que fez da historiografia
contemporanea, identifica-se que os historiadores tém diferentes estilos ou “géneros
histéricos”, que estido articulados ao modo como utilizam o enredo, a argumentagao e sua
implicacdo ideol6gica na producdo final de seus textos. Os géneros historicos, no seu
entendimento, podem ser classificados da seguinte maneira: 1) quanto aos tipos de enredo:
romanesco, tragico, cOmico, satirico; 2) quanto ao tipo de argumentacdo: formalista,
organicista, mecanicista, contextualista; 3) quanto ao tipo de implicagdo ideoldgica:
liberalista, conservador, radical-anarquista. H&4 ainda aqueles que combinam diferentes
aspectos, ao que Brozek e Guerra (1996) denominam de abordagem pluralista. Para estes
autores:

Cabe ao historiador [...] a escolha dos métodos mais apropriados para a
indagacdo historiografica acerca de um determinado tema, num
determinado periodo de tempo, num dado contexto, no ambito de sua area
de estudos (p. 48).

Finalmente, quero expor um elemento que até agora fora apenas superficialmente
abordado, que é a possibilidade de ao se fazer histéria (em termos de producdo
historiografica), ocorrer ainda, simultaneamente, o préprio fazer-se historiador (no sentido de
constituicdo do historiador). Compreendendo como na visdo marxista, de que as condi¢des
materiais de existéncia é que determinam a constituicdo do ser, acredito que € no processo
de construcdo da historiografia que também se produz o historiador. Como afirma Marrou
(apud PROST, 2008), o processo de constru¢éo da histéria por parte do historiador produz
“progresso na prépria alma de seu autor: 0 encontro com outrem, dos instantes de espanto
as descobertas, contribui para sua transformacéo, para aprofundar o autoconhecimento” (p.
91). E necesséario neste processo, tomar o cuidado para que seu trabalho ndo seja uma
reflexdo subjetiva pura e simples, sem trazer uma contribuicdo para a elucidacdo de
respostas cientificas e sociais para a Histdria a partir dos objetos investigados. Todavia, é
inegavel que objeto e investigador se transformam, durante o processo, huma relacdo
dialética de processualidade e historicidade.

Chaui, no prefacio do livro de De Decca (1984), diz que o trabalho deste autor

opera uma dupla reflexdo em que a figura do historiador e a de seu objeto séo
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simultaneamente produzidos. Além disso, Vigotski (1935/2007) afirma que € na relagdo com
0 _outro que se constituem internamente elementos que se configuram para construcdo do
humano em nos, e as fungbes psiquicas superiores, inicialmente sociais, aos poucos vao se
constituindo como construcdo pessoal (partindo do inter- -subjetivo para o intra-subjetivo).
No que aqui nos interessa, dizendo em outras palavras, compreendo que € por meio da
producdo social (inter) da Histéria do homem e da compreensdo que se faz possivel
interiorizar desta Histéria (intra, no sentido vigotskiano) que se possibilita um fazer Historia e
historiografia e fazer-se simultaneamente como historiador. Em outros termos, a medida que
sistematiza-se e da-se significado aquilo que organiza, através da palavra, internalizam-se
os sentidos do que é produzido, constituindo-se, assim, também o historiador daquele tema
sobre o qual se debrugou (o objeto ou as questdes levantadas). Tudo isto se relaciona
também com a prépria maneira como essa histéria é construida. Isto sé € possivel a partir
de uma compreensdo dialética e indissociada de homem-sociedade, objetivo-subjetivo,
interno-externo, singular-universal.

Conforme Oliveira (2005): “[...] é preciso considerar que todo esse processo entre
individuo (o singular) e o género humano (o universal) se concretiza na relacdo que o
individuo tem com a sociedade (o particular)” (p. 29). Neste caso, diria que € no processo de
exercicio do historiador (singular), mediado pela sua relacdo com a Histéria produzida em
sociedade (o particular) que se pode apreender sua relacdo com a Histéria dos homens (o
universal). Com isto, ocorre uma tripla e simultanea transformacédo: a da escrita historica
pelo historiador, do proprio historiador ao construi-la e, consequentemente, da prépria
Historia. No meu caso, esta € uma primeira aproximagao com este objeto de conhecimento
(a historiografia) e, portanto, posso afirmar que ainda estou vivenciando este processo.
Contudo, posso dizer que, ao exercitar neste trabalho a busca de evidéncias da histéria da
Psicologia Educacional e Escolar no Brasil, também eu pude construir paulatinamente este
conhecimento (em mim/para mim). E foi tentando traduzi-lo em palavras (para exterioriza-
lo/para outrem) que, aos poucos pude ir constituindo-me ao mesmo tempo enquanto
investigadora, com esperanca de contribuir para a construcao desta historia.

Dadas as condic¢des iniciais quanto aos elementos necessarios para a composicao
de um bom diario de bordo desta incursdo historiogréfica, tratarei de descrever os rumos do

mesmo.
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[11.2 Objetivos tracados e retracados

Cantares e Provérbios
Caminhante, sao teus rastos
0 caminho, e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
faz-se caminho ao andar.

Ao andar faz-se o caminho,

e ao olhar-se para tras

vé-se a senda que nunca

se ha-de voltar a pisar.
Caminhante, ndo ha caminho,
Somente sulcos no mar.

Antbnio Machado (1999)

Como todo trabalho qualitativo, principalmente aqueles que tém uma preocupacao
em realizar uma pesquisa de campo, é comum idas e vindas no que se refere as
delimitacdes, decisdes acerca da investigacdo referente ao método, aos objetivos e
mudancas de todo tipo. Nao foi diferente neste trabalho, que foi se construindo dia a dia. E
devo dizer que o papel da minha orientadora foi fundamental para contribuir para que eu ndo
saisse muito dos trilhos nesta estrada. Neste sentido, 0s objetivos aqui expostos foram aos
poucos sendo aprimorados, pois passaram por varias versfes desde o projeto inicial. No
topico “Guias de viagem: os aspectos tedrico-metodoldgicos” explico mais detalhadamente
todas as mudancas empreendidas, de modo que o que se |1é em seguida deve ser entendido
como o resultado final deste caminho processual que foi realizar uma pesquisa gualitativa
tendo ainda como substrato as interfaces entre Psicologia, Historia e Educacao.

Para definicAo dos objetivos, parti das perguntas que constituiram o objeto
investigativo, nascidas nas inquietagfes da narradora desta histéria. Como apontado antes,
no principio deste percurso, muitas inquietagfes puderam contribuir para delimitar o desejo
de realizar esta viagem no campo de estudo sobre a histéria da Psicologia Educacional e
Escolar. Entre as principais inquietacdes, posso dizer de forma resumida que algumas foram
preponderantes: 1) a pouca disponibilizagdo, durante a formagdo em Psicologia de
referenciais brasileiros sobre a histdria desta ciéncia; 2) a necessidade de ampliacdo das
producdes sobre essa histéria e sobre a histéria da Psicologia Educacional e Escolar em
particular; 3) a ideia de poder realizar uma contribuicdo singular, que tivesse como um dos
propositos a escuta de depoentes pioneiros neste campo no Brasil.

Estas preocupac0fes iniciais foram o ponto de partida para a construcdo da tese,
que teve como objetivo principal: investigar a constituicdo e consolidacdo do campo de
estudo e atuacdo em Psicologia Educacional e Escolar no Brasil, por meio de depoimentos
orais e de outras fontes historiograficas, notadamente a partir dos anos 1930. Buscou-se
analisar no corpus documental, construido por meio do trabalho no campo investigativo,

como se deu, ao longo do tempo, a constituicdo e a consolidacdo da chamada “area” de
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Psicologia Educacional e Escolar no Brasil. E necessario esclarecer que, mesmo que estes
propositos tenham uma grande abrangéncia, reitero que este trabalho é uma contribuicao
preliminar deste exercicio de se construir uma analise histérica do objeto aqui investigado.
Contribuicdo esta que foi possivel a partir dos elementos disponiveis no espaco e no tempo
deste fazer historiogréafico neste campo.

Vale dizer que, no principio, o objetivo era abarcar o periodo compreendido a partir
da regulamentacédo da profissdo de psicologo no pais (ocorrida em 1962); assim, o foco
inicial era ter a histéria oral como principal método orientador do trabalho de campo.
Contudo, a primeira modificagdo empreendida foi a de ampliar a pesquisa para outras fontes
historiograficas, decisdo esta constituida por meio do trabalho de orientacdo e reiterada no
processo de qualificagdo. Ao que se refere ao periodo, ele foi estendido para aprofundar nos
dados a partir da década de 1930, embora com elementos de antes disto, 0 que ocorreu em
funcdo dos elementos dos depoimentos orais recolhidos, bem como da pesquisa
documental em referéncias bibliograficas sobre o tema. Isto se deveu ao fato de que a partir
deste periodo é possivel verificar que houve um avango no que se refere a configuragédo
mais especifica (ou consolidagdo) do que podemos hoje denominar de “area” de Psicologia
Educacional e Escolar no Brasil.

Com base nestas configuracdes, tracei como objetivos especificos empreender um
trabalho de campo que pudesse:

a) Reunir materiais (de carater histérico documental) que pudessem servir para
composicdo de um panorama de constituicdo e consolidacdo da area de

Psicologia Educacional e Escolar no Brasil;

b) Identificar nestes materiais 0os principais personagens, considerados pioneiros

ou protagonistas da Psicologia Educacional e Escolar no pais;

c) Construir depoimentos orais (histéria oral) de alguns destes personagens

encontrados;

d) Investigar com estes depoentes aspectos como: 1) como se deu a consolidacdo
historica da area da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil e 2) quais foram

as transformacdes no papel do psicologo educacional e escolar;

e) ldentificar, a partir dos depoimentos dos entrevistados e do material constituido

pela investigacdo (corpus documental), como, ao longo do tempo, ocorreu a
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inser¢cdo do psicologo nos contextos educacionais (e o desenvolvimento das

praticas neste ambito).

Como dito antes, estes objetivos acima descritos passaram por revisbes constantes
ao longo do trabalho, sendo esta exposi¢ao a versao final construida. Aqui sdo necessarias
algumas explicacdes. No que se refere aos materiais de carater histérico documental, estes
foram constituidos fundamentalmente de materiais escritos (livros, artigos, legislacdes, anais
de congresso, etc.) e materiais audiovisuais (videodocumentarios, documentos acessados
por meios eletrbnicos — Ver Referéncias e Fontes). Todos foram selecionados levando-se
em consideracdo a sua relevancia para atingir os objetivos propostos. Ou seja, todos tinham
algum tipo de relagédo com a histodria da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil.

Quanto aos personagens escolhidos para narrativa desta histéria, eles se dividiram
em dois grupos: 1) aqueles aos quais tive acesso direto (0s depoentes) e 2)aos quais tive
acesso indireto (os falecidos e outros aos quais nao tive possibilidade de entrevistar). Tanto
os de acesso direto quanto os de indireto tém ou tiveram algum tipo de vinculagdo a
Psicologia Educacional e Escolar. E preciso dizer, entretanto, que ndo foram citados todos
aqueles que poderiam contribuir com o tema, mas os que puderam ser incluidos.

Aqui uma distingdo é necesséria, € preciso entender que existem aqueles que
foram pioneiros na constituicdo da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil e, por outro
lado, aqueles que foram pioneiros na consolidacéo desta area. Os pioneiros da constituicdo
da nossa ciéncia psicolégica podem ser identificados entre os primeiros jesuitas e também
agueles que primeiro se enveredaram profissionalmente neste campo (das ideias
psicolégicas e sua difusdo). Quanto a estes podemos citar também Lourenco Filho, Helena
Antipoff, Ulisses Pernambucano e outros cuja contribuicdo para a Psicologia Educacional e
Escolar se deu especialmente na primeira e segunda metade do século XIX. Os pioneiros do
segundo grupo sao identificados como aqueles que participaram do que Antunes (2001)
chamou de periodo de consolidacdo da Psicologia brasileira. Estes foram pioneiros ou
protagonistas da Psicologia ao longo do século XX e muitos ainda estdo em atividade,
sendo que aqui pude contar com o depoimento de cinco destes.

Para depoentes desta tese buscou-se pessoas que atuaram como pioneiros ou
protagonistas em diferentes momentos da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil ao
longo do século XX. Para definicdo do que seria pioneirismo, utilizei como critério a definicdo
dos termos “pioneiro” e “protagonista” no Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua

Portuguesa (2004), que, em linhas gerais, diz que pioneiro € aquele que principia a
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ocupacao de um campo ainda em constru¢do e desenvolvimento, e protagonista € aquele
que tem um papel de relevancia para determinado acontecimento®’.

Definidas as metas a serem alcancadas, partimos entédo para uma delimitacdo dos
melhores caminhos para se chegar a elas.

l11.3 Escolhendo caminhos: a histéria oral como diferencial e a histéria plural

Os historiadores sdo como surdos, dizia Tolstoi, respondem perguntas que
ninguém lhes fez.
Ecléa Bosi (2003)

Conforme foi dito no primeiro capitulo, o desejo de empreender um estudo a partir
de depoimentos orais motivou a escolha tedrico-metodoldgica pela histéria oral. No principio
deste estudo, esta foi a bussola orientadora; posteriormente, decidiu-se que este método
seria acrescido de outras fontes historiogréficas, o que levou a histdria plural, conforme
explicitado. De todo modo, o trabalho de campo desenvolvido com os depoentes seguiu as
orientages da historia oral, e por isso neste topico discorro sobre este tipo de historiografia.

A diferenciacdo entre método e metodologia historiogréaficos é de suma importancia
para que se possa entender a opgdo pela historia oral. O método € o caminho ou a base de
orientagdo epistémica de um trabalho. Ele orienta toda a escolha das metodologias que
serdo utilizadas. A metodologia é o recurso ou os diferentes recursos que serdo utilizados
pelo pesquisador para, de acordo com o método, organizar as informagfes que encontra no
percurso investigativo. No caso da Histéria, o método historiografico destaca-se pela
orientacdo filosofica epistemoldgica que guiard o historiador em suas andlises a partir dos
elementos encontrados, pois a metodologia historiografica contém algumas caracteristicas
importantes de serem contempladas, que séo definidas a partir do objeto e dos objetivos da
pesquisa.

Os objetivos do estudo e também a predilecdo por uma configuracao historiografica
a partir da nova historia me levou a optar pela orientacédo tedrica e metodoldgica da histéria
oral. Por que o uso dos termos “tedrica e metodolégica” e ndo apenas “metodolégica”?
Compreendo, diferentemente de alguns autores da histdria contemporanea, que a histéria
oral ndo é uma mera “técnica” ou “procedimento” a ser aplicado(a) para recolher
informagBes ou depoimentos orais. Acredito que a histéria oral é também um
posicionamento teérico de abordagem em histéria e historiografia, como aprofundado em
outro trabalho (BARBOSA; SOUZA, 2009). Corroboro com alguns autores que defendem

que a historia oral € mais que uma “técnica”, devido a seu papel e importancia na

% Essa definicio serd melhor explicitada no préximo capitulo, que trata dos aspectos tedrico-

metodolégicos.
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reconfiguracdo dos métodos e metodologias na histéria (ciéncia/disciplina). E creio ainda
gue ela pode colaborar para o estudo da histéria da Psicologia por seu carater subjetivista,
sem deixar de lado o objetivismo. Mas o que € historia oral? E 0 que torna a histoéria oral um
diferencial?

Reinaldo et. al. (2003) dizem que h& uma grande controvérsia entre 0s proprios
historiadores que discutem se a historia oral € um “método”, uma “técnica” ou uma
“disciplina”. Para José Carlos Bom Meihy, do Nucleo de Estudos em Histéria Oral da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP (FFLCH/USP), importante
pesquisador nesta area, histéria oral é:

[...] um conjunto de procedimentos que se iniciam na elaboracdo de um
projeto e que continuam com a definicdo de um grupo de pessoas (ou
colbénia) a serem entrevistadas, com planejamento da conducdo das
gravacdes e transcricdo, conferéncia do depoimento, com autorizacéo para
uso, arquivamento, e, sempre que possivel, com a publicacdo dos
resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as
entrevistas (2000, p. 29).

Na definigdo do autor, a ideia de “conjunto de procedimentos” remete-nos a nocao
de “técnica”. Por outro lado, quando descreve detalhadamente estes procedimentos o autor
nos leva a pensar em uma configuracdo também tedrica. Segundo Verena Alberti, do Centro
de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporénea do Brasil (CPDOC — Fundacgéo
Getulio Vargas/RJ), alguns historiadores definem a histéria oral ndo apenas como técnica ou
procedimento, mas como um método de pesquisa (historica, antropolégica, sociolégica) que
busca estudar a Histéria por meio de depoimentos de pessoas que participaram ou
testemunharam fatos da mesma (ALBERTI, 1990).

Conforme Thompson (1924-1993), historiador inglés, a histéria oral é tdo antiga
quanto a propria Histéria, mas foi com o advento da tecnologia do gravador que se iniciou
um trabalho mais sistematico de recolher evidéncias orais. O autor nos diz que até
Herddoto, o pai da Historia, utilizava testemunhos orais para escrever suas histérias, e,
neste sentido, a histéria oral pode ser considerada como marco inicial da prépria
historiografia (THOMPSON, 2002).

Reinaldo et. al. (2003) explicam que a historia oral desenvolveu-se proficuamente
apés a Segunda Guerra Mundial, tendo como grande marco o primeiro projeto formal em
historia oral na Universidade de Columbia em Nova York (EUA). A este respeito, Thompson
(2002) esclarece:

[...] “a historia oral”, declarou a Oral History Association (norte-americana),
“foi instituida em 1948 como uma técnica moderna de documentacao
historica, quando Allan Nevins, historiador da Universidade de Columbia,
comecgou a gravar as memoérias de personalidades importantes da histéria
norte-americana” (p. 89).
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Uma das motivagdes dessa instituicdo nessa modalidade de estudo estava
relacionada a necessidade de se conhecer as experiéncias vividas na Il Guerra Mundial e no
P6s-Guerra, inclusive pela escuta de ex-combatentes, familiares e vitimas. De acordo com
Meihy (apud REINALDO et. al., 2003), a histéria oral tinha como funcao registrar os relatos,
divulgar as experiéncias e incentivar a histéria local. Thompson (2002) explicita o
desenvolvimento deste método a partir desse periodo e explana sobre a inser¢do desta em
varios paises do mundo. Nessa obra, referéncia obrigatéria para os historiadores que
pretendem utilizar a histéria oral, Thompson apresenta os diferentes usos da mesma. Um
elemento que chamou minha atencéo se refere ao relato do autor sobre projetos de histéria
oral com criancas das séries iniciais, em escolas publicas, para enriquecer seus estudos.
Nestes projetos, integrados ao contetdo escolar, incentiva-se as criangas a realizarem
projetos com historias orais, no sentido de estimular a producéo de pesquisas desde a tenra
idade. Aspéasia Camargo, pesquisadora do CPDOC/FGV-RJ, afirma que:

[...] a histéria oral € um instrumento p6s-moderno para se entender a
realidade contemporanea. Pés-moderno por sua elasticidade,
imprevisibilidade e flexibilidade. Para a autora, a histéria oral €, a0 mesmo
tempo, uma fonte e uma técnica, mas a grande preocupacao é converté-la
em metodologia, aqui entendida como um conjunto de procedimentos
articulados entre si, cuja finalidade é obter resultados confidveis que nos
permitam produzir conhecimento (CAMARGO apud GONGCALVES E
LISBOA, 2007, p. 85-86).

Reafirmo a flexibilidade e plasticidade da histéria oral e permito-me dizer que, para
além de um conjunto de procedimentos, fonte, técnica ou metodologia, a esta pode e deve
ser encarada como um método; ou seja, pode ser entendida como uma orientacdo tedrico-
metodolégica. Concordo, entretanto, que esta pode vir a ser um instrumento complementar
ou principal, porém, dadas as suas especificidades, apresenta uma forma sui generis de
produgdo em historia.

De um modo geral, pode-se compreender que para cada historiador a histéria oral
assume uma forma, pois pode apresentar simultaneamente diferentes configuracgdes,
entendendo isso como uma vantagem, e ndo uma desvantagem. Também por isto se
justifica compreendé-la como método para além de técnica (BARBOSA; SOUZA, 2009), por
acreditar que, quando o pesquisador opta pela histéria oral, esta deciséo implica ndo apenas
na escolha de um (ou varios) “procedimento(s)” em pesquisa, mas de um posicionamento
tedrico, por ter como énfase a busca por uma histéria dos homens, feita por e com estes.

Esta escolha tedrica e metodologica engendra todo um modo de pensamento sobre
um jeito de se fazer ciéncia e pesquisa, pela compreensdo que embasa as relacdes
pesquisador-pesquisados, que perpassa a dimensao puramente técnica do processo. Para
Ferreira e Amado apud Reinaldo et. al. (2003), os que afirmam ser a histéria oral apenas

uma técnica, geralmente sdo pesquisadores que utilizam fontes orais de forma esporadica,
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como informacdo complementar, o que pode justificar esta postura. Para tais autores,
entendé-la como enfoque tedrico € compreender que esta tem “objeto préprio e capacidade
(como fazem todas as disciplinas) de gerar no seu interior solugdes teéricas para as
questdes surgidas na préatica” (FERREIRA e AMADO apud REINALDO et. al., 2003, p. 57).

No Brasil, pode-se identificar a presenca da historia oral desde os anos 70 (do
século XX), mas principalmente relacionada a investigacdes cientificas em instituicées
universitarias ou de pesquisa. No preféacio do livro de Thompson (2002), Sonia Maria Freitas
fala que quando este autor visitou o Brasil, por ocasido da publicacdo da sua obra (em
1992), foram identificados 125 projetos de histéria oral em desenvolvimento no pais, sendo
49 individuais e 76 institucionais. Ela relata que uma das primeiras experiéncias foi a
criacdo, em Sao Paulo, em 1971, do Museu da Imagem e do Som (MIS-SP). Houve outras
experiéncias como o Museu do Arquivo Histérico da Universidade Estadual de Londrina no
Parana (datado de 1972), o Laboratério de Historia Oral organizado na Universidade Federal
de Santa Catarina (em 1975) e a criacdo do Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Historia Contemporénea do Brasil da Fundagdo Getulio Vargas (CPDOC-FGV), no Rio de
Janeiro, em 1973. A autora ainda cita o trabalho da professora Ecléa Bosi (do Departamento
de Psicologia Social e do Trabalho do Instituto de Psicologia da USP — IPUSP) como um
dos trabalhos pioneiros com este tipo de enfoque. Pode-se relatar ainda a iniciativa de
criacdo em S&do Paulo, do Museu da Pessoa, que foi o primeiro museu virtual criado no pais
(em 1991). Este Museu reune arquivos digitais para preservacao de historias de vida, e
atualmente é formado por quatro nucleos (Brasil, Canada, Estados Unidos da América e
Portugal), interligados por metodologias e objetivos comuns (MUSEU DA PESSOA, 2010).

Atualmente, o CPDOC-FGV é uma referéncia nacional em termos de pesquisas em
historia oral, pois tem se dedicado a realizar depoimentos de personalidades que atuaram
como politicos no cenario nacional. O CPDOC tem mais de cinco mil horas de gravacéo,
com quase mil entrevistas abertas a consulta para o publico geral (ALBERTI, 1990; CPDOC-
FGV, 2008).

Para Reinaldo et. al. (2003), a histdria oral no Brasil teve como caracteristica
principal estar relacionada ao processo de redemocratizagdo do pais. Thompson, em sua
obra “A voz do passado” (2002), refere-se a importéncia deste método na Ameérica Latina
devido ao fato de que os governos ditatoriais, em alguns paises, destruiram documentos
escritos com o intuito de ocultamento da opresséo. Reinaldo et. al. (2003) reiteram como
marco para o desenvolvimento da historia oral brasileira a fundacdo, em 1994, da
Associacdo Brasileira de Historia Oral (ABHO), durante o segundo Encontro Nacional de
Historia Oral, realizado no CPDOC-FGV, e destacam o X Congresso Internacional de
Historia Oral, realizado em 1998 (no Rio de Janeiro), e a criagdo de uma revista semestral

desta Associacao.
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Especificamente relacionando a histéria oral a Psicologia, excetuando o trabalho de
Ecléa Bosi (1973/1994; 2003), realizei um levantamento via Biblioteca Virtual de Saude e
Psicologia (BVS-PSI, 2010)%®, no inicio de 2010, utilizando o descritor “histéria oral’ e
encontrei 195 trabalhos. Esses trabalhos foram identificados especificamente no indexador
“Scientific Eletronic Library Online” (SciELO) e dois deles se referiam ao “Dicionario
Biografico da Psicologia no Brasil — Pioneiros” (CAMPOS, 2001). Na base de dados da
“Literatura Latinoamericana de Ciéncias da Saude” (LILACS) foram encontradas 806
referéncias. Numa analise superficial (incluindo apenas a leitura dos titulos de parte desses
trabalhos, assim como alguns resumos), nota-se que € grande o numero de estudos
relacionados a area de Enfermagem, com poucas referéncias da Psicologia, e as que foram
encontradas referiam-se ao trabalho com idosos ou pacientes psiquiatricos. A especificidade
das bases de dados e também o termo “oral” ndo contribuiu para este tipo de investigacao,
pois observou-se que muitos trabalhos referiam-se a area odontolégica, obviamente devido
a indexacao se dar por palavras-chave.

Utilizando as palavras “histérias de vida”, encontrei 479 titulos no LILACS, 121 na
SciELO e dois do “Dicionario Biografico da Psicologia no Brasil — Pioneiros” (CAMPOS,
2001). Com esta terminologia os titulos eram bem mais diversificados, envolvendo historias
de vida de trabalhadores rurais, de mulheres, criangas, pessoas em privacéo de liberdade,
pacientes psiquiatricos, entre outros. Pdde-se notar que este descritor trouxe mais
referéncias que relacionam a Psicologia a historia oral, sendo em sua maioria trabalhos
realizados no ambito da Psicologia Social e Comunitaria € no campo da Saude Mental.
Encontrei ainda titulos de trabalhos com professores e alunos e que estabelecem a interface
Psicologia, Educacdo e histéria oral. Foi interessante constatar, a partir deste exercicio
inicial de busca bibliogréfica, que a historia oral esta muito mais relacionada, no caso da
Psicologia, as histérias de vida. Verificou-se, por meio deste levantamento rapido, que é
importante que os pesquisadores interessados em adentrar neste assunto possam utilizar
diferentes descritores em seus processos de procura de referéncias, e fica o alerta quanto a
escrita das palavras-chave das investigacdes, que contribuem para indexacao dos trabalhos
em bases de dados. Essa constatagdo levou-me a necessidade de realizar uma distingdo
entre histéria oral e historia de vida e outras nomenclaturas.

Assim como outros autores, acredito que a historia oral € um método diferente dos
que sdo denominados de “abordagem biografica”, “histérias de vida” e “trajetorias de vida”.
Estes outros enfoques podem fazer parte da histéria oral, como modalidades, embora ndo
ocorra sempre. Isto porque, em projetos de historia oral, o objeto principal pode nédo ser a

andlise da vida dos depoentes, ou sua trajetéria e biografia, embora isto possa fazer parte

% A BVS-PSI é um localizador de informagdo em Psicologia (uma base de dados eletrdnica) que congrega

varios indexadores. Ver: http://www.bvs-psi.org.br/.
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dos depoimentos. Neste sentido, a terminologia histéria oral abrange como modalidades: as
historias de vida, as trajetérias de vida, os estudos biogréficos, as narrativas, as historias
tematicas, a tradicdo oral e os estudos de memdrias.

O método da historia oral utiliza diferentes técnicas de entrevista para dar voz a
sujeitos e, por meio da singularidade de seus depoimentos, constroi e preserva a memoria
coletiva. Segundo Gongalves e Lisboa (2007), na Europa ha pesquisadores que utilizam as
terminologias biografia e trajetéria de vida como procedimentos metodolégicos desta
abordagem. As autoras afirmam que: “Para a grande maioria dos cientistas sociais e em
particular para os historiadores, a histéria de vida € apenas um desdobramento da histéria
oral” (GONCALVES e LISBOA, 2006, p. 22). Neste sentido, pode-se dizer que a histéria oral
engloba essas modalidades, e o conjunto destas produgdes pode ser denominado “método
ou enfoque biogréafico”, abarcando ainda as metodologias de histérias de vida, trajetoérias de
vida e narrativas.

No caso das histérias de vida, busca-se compreender numa totalidade sintética a
histéria da vida inteira de uma pessoa a partir de seu relato oral. Especificamente sobre este
tema, Queiroz (1988) esclarece:

A histéria de vida € contada por um personagem e gira em torno deste. [...]
0 pesquisador colhe dados que indicam como se formou a personalidade de
um individuo, através de sequéncias de experiéncias no decorrer do tempo.
[...] No entanto, o que ha de individual e Gnico em uma pessoa é excedido,
em todos os seus aspectos, por uma infinidade de influéncias que nela se
cruzam e as quais ndo se pode por nenhum meio escapar, de acdes que
sobre ela se exercem que lhe so inteiramente exteriores (p. 35-36).

Para a autora, as histérias de vida revelam o cotidiano, o tipo de relacionamento
entre os individuos, as opinides, os valores e como os diferentes grupos sociais estdo
experimentando as mudangas. Quanto as trajetérias de vida, estas “podem ser
consideradas como partes de uma historia de vida e de uma biografia” (GONCALVES e
LISBOA, 2006, p. 23). As narrativas séo trechos ou pedacos de trajetorias que trazem
momentos significativos. Os trés conjuntos, por terem como foco a vida do depoente, séo
chamados também de “método ou enfoque biografico” por alguns historiadores.

Meihy (2000) afirma que a historia oral pode assumir trés formas: a) histéria oral de
vida; b) histéria oral tematica; e c) tradicdo oral. Na primeira, focaliza-se a escuta de toda a
vida do depoente; na segunda, prioriza-se a escolha de um tema sob o qual o depoente ir4
discorrer; e a terceira € aquela que compreende os conhecimentos da tradicao oral de povos
iletrados. Para Thompson (2002), de forma semelhante, ha trés modos pelos quais a histéria
oral pode ser construida: 1) narrativa de uma Unica vida; 2) coletdnea de narrativas; e 3)
analise cruzada. No primeiro tipo € a histéria de um Unico individuo; no segundo, uma

miscelanea de histérias de mais de um individuo para compor um determinado objeto; e o
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terceiro, quando a evidéncia oral é uma das fontes de informacdes a partir da qual se
organiza um texto expositivo. Em todos os casos, € salutar que o pesquisador realize alguns
passos metodoldgicos no processo de construcdo das informacdes.

Em qualquer modalidade tem-se como eixo central o uso das fontes orais, e Meihy
(2000), no “Manual de histéria oral”, apresenta em termos gerais e detalhadamente os
passos necessarios para uma investigacdo em historia oral. O livro € um guia de
procedimentos da histéria oral. E preciso que haja um projeto e que o pesquisador escolha
este caminho quando 0 mesmo é apropriado aos objetivos de sua investigacao, sobretudo
gquando este tipo de pesquisa for o mais interessante para atingir as metas do estudo.

Portelli (1997) defende a utilizacdo deste método em todo tipo de historiografia,
pois, no seu entendimento, s6 este adentra em areas inexploradas da vida cotidiana. Para o
autor, esta possibilita 0 acesso aos eventos e aos significados, e nenhum outro tipo de fonte
pode lancar luz sobre os aspectos subjetivos da Histéria tanto quanto a historia oral. Em
suas palavras:

Fontes orais contam-nos ndo apenas 0 que o povo fez, mas o que queria
fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa que fez. Fontes
orais podem nao adicionar muito ao que sabemos, por exemplo, 0 custo
material de uma greve para os trabalhadores envolvidos; mas conta-nos
bastante sobre seus custos psicolégicos (p. 31).

Queiroz (1988) corrobora esta ideia quando fala do “dizivel” e do “indizivel” que é
possivel se apreender quando ha um empreendimento de se ouvir o outro. Ambos
concordam que as fontes escritas, assim como as orais, tém suas vantagens e limitagdes, e
gue o pesquisador deve estar atento a estas. Mas, de todo modo, defendem a utilizacdo dos
recursos orais por ser uma forma rica de se chegar a contetdos objetivos e subjetivos sobre
um dado assunto.

Para Bosi (2003), narrador e ouvinte irdo participar de uma aventura e ambos
sairdo transformados da mesma. A professora Ecléa Bosi, como pesquisadora identificada
com o campo da histéria oral, tem feito um trabalho diferenciado neste ambito. Suas
investigacdes, coadunadas com os pressupostos metodologicos da histéria oral, podem ser
melhor designadas de estudos da meméria®, o que, no meu entender, também pode ser
considerado como uma das modalidades deste tipo de método. O trabalho de Bosi difere na
medida em que sua énfase esta no “trabalho da memdria” por parte dos depoentes, no
interesse pela explicitacdo, e no foco nos aspectos subjetivos das reminiscéncias como um

processo reconstituinte de lagos e “reelaboracéo do vivido”. Em suas palavras:

¥ Depois de ler os trabalhos de Ecléa Bosi, acredito que o que a autora faz é singular, que é a interface
entre Psicologia, Meméria, Historia, Politica e Literatura. Qualquer nomenclatura tentando “enquadra-la”
nao fara juz a sua produgdo. Caso seja realmente necessario usar algum termo para “classificar’” essa

producéo, se alguém assim o exigir, eu a chamaria de “eclebosiana”.
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[...] lembrar n&o é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens
e idéias de hoje, as experiéncias do passado. A memoéria ndo é sonho, é
trabalho. Se assim é, deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado, “tal
como foi”, e que se daria no inconsciente de cada sujeito. [...] O simples fato
de lembrar o passado, no presente, exclui a identidade entre as imagens de
um e de outro, e propde a sua diferenca em termos de ponto de vista (BOSI,
1973/1994, p. 55).

[pois,] ... recontar é sempre um ato de criacdo (BOSI, 2003, p. 62).

A autora tem duas referéncias relevantes nesta area, que sao os livros: “Memoria e
Sociedade: lembranca de velhos” (1973/1994) e “O tempo vivo da memdria: ensaios de
Psicologia Social” (2003). O primeiro, trata-se de sua livre-docéncia e abrange temas tais
como “Memodria-sonho”, “Memodria-trabalho” e “Substancia social da meméria”, a partir de
uma pesquisa com memodérias de oito personagens trabalhadores com mais de 70 anos
sobre a historia da cidade de S&o Paulo. Seus depoentes ajudaram a construir a histéria da
cidade, e a autora diz que ndo faz um trabalho sobre memdéria ou sobre velhice, mas
investiga a interface destes dois temas. A obra é um exemplo de uma investigacdo que
consegue abarcar, por meio dos relatos de seus depoentes, 0s aspectos intersubjetivos e o
gque mais preocupa Bosi, que é a possibilidade de uso da memdria como instrumento que
contribua para “reviver’ e “reelaborar as vivéncias” de certos campos esquecidos no tempo,
no que se refere a subjetividade de seus sujeitos, e simultaneamente, revele a historia social
de um povo.

O segundo livro traz reflexdes sobre o oficio do historiador no que se refere ao
trabalho com a memodria e, em varios momentos, ela reitera sua posicdo de defesa da
oralidade como forma de inter-relacionar aspectos objetivos e subjetivos. Ainda neste
segundo livro, Bosi (2003) fornece elementos importantes para o pesquisador de histéria
oral. Ela alerta que é necessario que o mesmo nao tenha pressa de interpretar o siléncio e
hesitacdo ou preencher as pausas dos depoentes. A fala sempre é emotiva, fragmentada,
apresenta lacunas, mas também é cheia de significagdes. O siléncio e postura de escuta na
pesquisa podem trazer luz as Ciéncias Humanas como um todo, por aclarar pontos de
silenciamento e ocultamento (opressivo) que aparecem por meio do trabalho com
depoimentos. O papel de quem trabalha com fontes orais € compreender que a narrativa
ndo obedece a uma sucessdo coerente e que € necessdario buscar sentido na “anarquia
claro-escuro” e com isto dar forma ao relato. A exemplo do que € apontado por Hobsbawm
(1998) sobre o caos inicial da montagem historiografica, Bosi atesta que € nesta montagem
de claro e escuro que se forma o quebra-cabecas, fazendo articular sentidos e significacdes.

Aqui, € necessario um paréntese para explicar que ainda sdo controversas as
discussdes entre os historiadores no que se refere a relacdo entre histéria e memoaria.
Alguns defendem que o0 que é objeto da memodria ndo pode ser encarado como ciéncia

histdrica ou historiografia, enquanto outros ndo conseguem conceber esta separacao. Os

o




Capitulo Ill — Iniciando a viagem — diarios de bordo, escolhas de caminhos...

depoimentos orais, durante muito tempo, foram considerados estudos de menor
importancia, justamente por aqueles que defendem que a memaria ndo pode ser usada pela
historia e pela historiografia. Ainda hoje se encontram alguns autores que trazem esta visao.
Todavia, a despeito destas consideragfes, no meu entender, toda historiografia, mesmo
aquela que prescinde de relatos orais, utiliza-se da memoria, seja uma memodria
concretizada em forma de um texto, em que se articulam documentos, seja uma memaria
em forma de palavras ditas a um entrevistador, ou mesmo memorias pictogréficas ou
materializadas em objetos de arte, ritos e cerimbnias. Por outro lado, compreendo que os
estudos com foco na memdria tém assumido caracteristicas diferenciadas por haver um
interesse especial pelo processo de memorizacdo para além de compreendé-la como
recurso para producéo historiografica.

Outro aspecto importante destacado pelos memorialistas € a compreensao da
memodria de maneira diferente daquela defendida pelos tedricos tradicionais, inclusive
alguns cognitivistas e historiadores. Para estes Ultimos, a memoéria é compreendida apenas
como algo individual, interno e relacionada a processos neurofuncionais (substrato
bioldgico), ou seja, € um recurso cognitivo/psicolégico.

Retomando a discussdo feita sobre a cisdo empreendida pelo pensamento
tradicional entre razao-realidade e objetivo-subjetivo, uma compreensao dialética vai em
outra direcao. Para Vigotski (1935/2007 e 1934/2009), que dedicou parte de sua obra a
andlise da construcdo social das fung¢des psicoldgicas superiores (entre elas, a memoaria),
ndo se pode conceber o substrato biol6gico como determinante destas funcfes. O
pensamento materialista histérico dialético, que fundamenta as proposi¢cdes do autor,
defende que a memoria, a inteligéncia, o pensamento, a linguagem e outras funcdes
psicologicas superiores sdo fruto da produgdo material de existéncia com base nos
contextos social, histérico e cultural. Essas func¢des, de acordo com Vigotski, estdo
inicialmente nas relagdes sociais (“inter-pessoal”) e posteriormente se tornam pessoais
(“intra-pessoal”), pois séo internalizadas®. A meméria compreendida sob este outro angulo
nao é apenas um recurso interno de um individuo, mas é dialeticamente concebida como a
materializacdo de producdes culturais que foram internalizadas pelo sujeito.

Como reitera Oliveira (2005), num pensamento materialista historico dialético, ndo
h& ciséo individuo-sociedade e, portanto, ndo fara sentido cindir memdéria e historia. Neste

sentido, em minha opinido, muitos historiadores que tem trazido para o campo da historia

%0 conceito de internalizacdo é definido por Vigotski nas obras referidas (1935/2007) e (1934/2009). E
importante dizer que mesmo que Vigotski tenha dedicado sua atengéo a discussédo do pensamento e da
linguagem, em varios momentos fala da indissociagdo das fungdes psicolégicas como um todo. Neste
sentido, mesmo que nao tenha especificado como objeto a “memoéria”, este constructo integra o que ele
denominou de fungdes psiquicas superiores.
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relatos com foco em memoérias também o fazem do ponto de vista ndo apenas individual ou
singular, mas também constitutivo da histéria social.

Em sintese, a historia oral assume diferentes enfoques, entre eles as historias de
vida, biografias, trajetérias, narrativas, estudos de memoria, e outras modalidades. A
modalidade utilizada nesta tese € a da hist6ria oral tematica, que tem como énfase a escuta
de depoentes sobre um tema especifico, neste caso, a histéria da constituicdo e
consolidacdo da area Psicologia Educacional e Escolar no Brasil. No presente estudo,
utilizou-se a historia oral relacionada a perspectiva da histéria plural, pois entende-se que
ela pode ser complementar a outras historiografias.

Portelli (1997) diz que as fontes orais e escritas ndo sdo mutuamente excludentes,
e que, na medida do possivel, € necessario ao pesquisador recolher informag6es de modo
plural, compreendendo a natureza diversa das fontes. Ele se preocupa ainda com o modo
como a linguagem oral é passada para a escrita. A rigueza da linguagem oral (tom, volume,
ritmo do discurso) pode se perder na organizacao escrita, o que pode ser um prejuizo para
0s objetivos da investigac@o. Ele sugere que o pesquisador preste atencdo as pausas na
fala do depoente, bem como se preocupe com 0s aspectos tais como a velocidade do
discurso, as lacunas e as fugas de assunto, entre outros. O resultado final € o produto de
ambos — narrador e entrevistador— e tanto um quanto o outro devem estar ali representados
da forma mais rica possivel. “A historia oral ndo tem sujeito unificado, € contada de uma
multiplicidade de pontos de vista” (PORTELLI, 1997, p. 39). Thompson (2002) reitera que a
historia oral tem um diferencial por sua finalidade social:

A histéria oral ndo € necessariamente um instrumento de mudanca; isso
depende do espirito com que seja utilizada. Nao obstante, a histéria oral
pode certamente ser um meio de transformar tanto o conteldo quanto a
finalidade da histéria. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da prépria
historia e revelar novos campos de investigagdo; pode derrubar barreiras
gue existam entre professores e alunos, entre geracdes, entre instituicbes
educacionais e o mundo exterior; e na produgdo da historia — seja em livros,
museus, radio ou cinema — pode devolver as pessoas que fizeram e
vivenciaram a histéria um lugar fundamental, mediante suas proprias
palavras (p. 22).

Um aspecto importante destacado por este autor é o fato de que este método leva
0S pesquisadores a campo, e com isso, oS mesmos desenvolvem habilidades de se
relacionar com os outros, por meio do compartilhar de experiéncias. Rodrigues (2004)
também aponta este aspecto: “O fato de trabalhar com a oralidade redunda, quase
inevitavelmente, em substituir o contato com as tragas dos arquivos pelas amizades” (p. 33).
Thompson analisa que a evidéncia oral pode conseguir penetrar em lugares nos quais
outros tipos de historia ndo conseguem abarcar. Em sua viséo, a historia que prescinde de
relatos orais analisa os atores da historia a distdncia e, na histéria oral, estes sao

transformados de objetos em sujeitos, no sentido de humanizacéo da relagdo entre objeto
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investigativo-sujeito do conhecimento e pesquisador. Thompson (2002) afianca que o que
faz a histéria oral tdo interessante € que esta: 1) penetra de forma que nenhum outro
método consegue, por ser inacessivel; e 2) o relato oral contribui como corretivo aos
registros escritos, pois consegue algo mais profundo e fundamental para a Historia.

De um modo geral, as formas ou técnicas para construcao dos depoimentos ndo
diferem muito quando se trata de histéria oral de vida, tematica, tradi¢cdo oral, trajetorias de
vida ou outros. Em comum, séo realizadas entrevistas em formas de depoimentos com 0s
participantes, que sdo escolhidos pelo pesquisador por meio de seus objetivos. Meihy
(2000) esclarece que, nas modalidades que envolvem mais de um depoente, € necesséria a
montagem de uma rede de participantes, que ele chama de “colénia”. A colbnia pode ser
articulada a partir de um depoente inicial (chamado por este de “ponto zero”), que pode
indicar outros, e forma-se uma rede por meio de indica¢des dos depoentes. A escolha dos
participantes pode se orientar pelos objetivos do seu estudo, sendo desaconselhaveis
amostras aleatorias.

Para a selecdo de informantes ndo existem regras absolutas, mas € interessante
avaliar em que contexto a evidéncia oral sera utilizada e se esta serad o objeto de analise
principal ou complementar. Para os depoimentos, geralmente se realiza uma fase
preparatoria (pré-depoimento) em que se articulam informacdes anteriores para que o
pesquisador esteja cdnscio de quais informacdes irA buscar; nessa fase sdo feitos os
contatos iniciais, agendamento, escolha do local e preparacdo do material tecnologico para
construcao do(s) depoimento(s). Em seguida, é feito o encontro propriamente dito, e varios
autores dao dicas aos pesquisadores do modo como se portar neste momento de exercicio

pratico da historia oral**

. Em suma, destacam a importancia de deixar que flua o depoimento
e encara-lo ndo como um dialogo, mas como um momento privilegiado no qual quem tem a
palavra é o depoente. Para Vidal (1990), entretanto, o didlogo € importante, e ela fala
inclusive em “tridlogo”, por considerar a importancia do gravador como terceiro elemento.

Os passos seguintes sdo a transcricdo e um procedimento posterior, que Meihy
(2000) chamou de “transcriagdo”. A transcriacdo é também chamada de edigdo por outros
autores e refere-se a organizacao do depoimento por parte do pesquisador, transformando o
oral em texto elaborado, apés a transcricdo. Neste momento, o pesquisador cuida para que
o relato do depoimento seja um texto escrito que tenha clareza e coesédo e para que nao
haja descaracterizagdo das falas dos depoentes. Indica-se que possam ser retiradas
repetices desnecessarias para a compreensao do texto, bem como erros de ortografia ou
concordancia, mantendo-se, entretanto, a marca da oralidade (PATTO, 2009). Em seguida,

ocorre 0 pos-depoimento, momento no qual sdo feitos os agradecimentos e, em alguns

! Sugiro a leitura de “Manual de Histéria Oral”, de Meihy (2000).
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casos, a conferéncia. A conferéncia € a volta aos depoentes para apresentar o material
organizado para possiveis corre¢cdes ou acréscimos. Alguns pesquisadores rejeitam esta
fase porque o material pode perder a autenticidade da oralidade, pois os entrevistados, em
geral, costumam querer corrigir aspectos da fala oral com articulagbes e corregbes do
campo da linguagem escrita. Por outro lado, no meu entender, pela experiéncia vivida neste
estudo, no qual houve a conferéncia, ndo ha perda significativa neste processo, pois a
colaboracédo do depoente enriquece a investigacéo.

Concordo com Thompson (2002), que diz que a evidéncia oral € “um material que
ndo apenas se descobriu, mas que, em certo sentido, ajudou-se a criar: é, pois,
completamente diferente de qualquer outro documento” (p. 305); e esta ai sua maior
rigueza. Neste sentido, a partir da histéria oral, produz-se conhecimento de forma
coparticipativa, e a escrita desta passa por muitas maos, sendo elaborada a partir das
muitas vozes. Todos contribuem para escrever “aquela” histéria. No prefacio do livro de Bosi
(1973/1994), Barbosa comenta um trecho em que Bosi diz: “Colhi memorias de velhos”. Na

opiniao de Barbosa, a pesquisadora nao apenas “colheu”, mas “deu_existéncia a essas

memorias” (p. 12, grifo nosso). E esta a esséncia do trabalho em histéria oral: dar existéncia
a uma histéria adormecida dentro dos homens na e da Histéria.

Outro aspecto relevante de ser ratificado € que, na historia oral, mais que em outras
historiografias, ndo ha a necessidade de busca pela veracidade ou comprovacao dos fatos.
O que o entrevistado fala € sempre verdade e legitimo em certo sentido. Thompson (2002)
explica que haverd sempre uma tensdo entre historiografia e vida real, e nunca deve-se
pensar em discrepancia entre o material escrito e o oral, mesmo que isso se evidencie. Para
ele, nenhum dos dois é mais verdadeiro que o outro, e devem ser colocados lado a lado no
processo analitico.

No que se refere a andlise da producdo em histéria oral, Thompson sugere trés
momentos: a) cada entrevista deve ser olhada em sua coeréncia interna; b) conferéncia com
outras fontes; c) a evidéncia oral é colocada num contexto mais amplo. A primeira etapa
consiste em uma andlise pormenorizada de cada unidade de depoimento em separado; a
segunda diz respeito a interlocu¢éo dos relatos orais com as fontes escritas e documentais
sem menosprezar nenhuma delas e nem se ocupar em dizer qual é a mais verdadeira. O
terceiro momento é o que ele denomina de “interpretacdo — a construgdo da historia”, que é
o métier do historiador, no qual o mesmo far4 sua exposicdo, decomposicdo, analise e
interpretacdo dos elementos com base na articulagdo com aspectos mais gerais da historia.

Chegado a este ponto, o historiador comp8e uma analise de forma interpretativa e
aberta, trazendo uma versao composta por ele a partir das evidéncias investigadas. Denzin
e Lincoln (2006), ao tratarem do investigador qualitativo, dizem que este é um intérprete,

pois analisa e da a sua interpretacdo sobre os documentos e depoimentos de seus
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entrevistados, nunca acreditando ser tal a Unica interpretagdo, mas apenas uma entre
muitas. A pesquisa qualitativa e as historiografias identificadas com a nova historia trazem
como principal caracteristica a compreensdo de que o que importa na construcdo da ciéncia
contemporanea ndo sao as grandes teorias, as grandes descobertas ou a grande Histéria. O
essencial ndo € que as descobertas do investigador possam ser generalizadas a todos; o
primordial € o Unico, o singular, o que aquele grupo ou pessoa disse que pode ser altamente
significativo e até generalizavel. Mas este ndo € o objetivo e sim a consequéncia do estudo.

A despeito de tudo aqui apontado, varias criticas sao feitas a histéria oral. Até
meados dos anos 1990, conversar ou utilizar-se da meméria de depoentes era considerado
um estudo menor. O uso desta era visto como um método de pouco rigor metodolégico por
estar a deriva das imperfeicdes da memaria e das percepg¢des individuais. Para Vidal (1990),
€ importante que o pesquisador leve em consideragdo que ha a limitacdo dos documentos
da histéria oral, como dos documentos escritos. Tanto um quanto 0 outro ndo sao
produzidos no momento em gque as coisas ocorreram, e € fundamental ter esta
compreensdo. Isso sem contar a dificuldade de transpor para o escrito a riqueza da
oralidade, e varios outros aspectos limitadores deste enfoque.

Assim como outros métodos, este tem suas vantagens e desvantagens, e 0
pesquisador que tenha dividas quanto a sua utilizacdo deve buscar nas suas escolhas
tedricas e epistémicas, nos seus objetivos e no objeto de estudo a resposta pelo uso ou nédo
da historia oral. Atualmente, este € um método muito utilizado quando se quer realizar
estudos em que haja a relacao entre areas e disciplinas.

Para Queiroz (1988), a historia oral no Brasil ganhou forca a partir da Psicologia
Social, depois passou a ser usada por varios pesquisadores, € 0 que antes era critica
passou a ser o diferencial que enobreceu o método: a forma singular de realizacdo de
investigacdes, por possibilitar que o documento seja produzido a partir da apropriacdo
individual e do imaginario coletivo. Inclusive por estes aspectos antes criticados da histéria
oral é que acredito que esta seja interessante para os estudos psicolégicos, principalmente
os dedicados a histéria da Psicologia. Poucos sdo os métodos existentes que tratam tao
intimamente da interface entre pesquisa e subjetividade. Por estes aspectos este método é
mais que necessario para a construcdo de estudos em histéria da Psicologia no Brasil.
Muitos protagonistas de parte dessa historia ainda estdo entre nds e por isso podem
contribuir para construi-la. Inclusive, espero que a repercussdo que este trabalho de tese
venha a ter entre os pesquisadores possa ser, também, um incentivo neste sentido. Por
relacionar os aspectos subjetivos e objetivos no modus operandis de se escrever historia, 0s
psicélogos podem ser bastante Uteis para o exercicio deste tipo de historiografia e, com
isso, contribuir para a construcdo de histérias de diferentes tematicas, inclusive aquelas

relacionadas mais diretamente a Psicologia.
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Por outro lado, compreendo que é importante que a tarefa de se construir a historia
da Psicologia ndo deve excluir outras abordagens historiogréaficas, por acreditar na forma
pluralista de construgdo do conhecimento em histéria. Mas o psicologo, ao relacionar
Psicologia e Histdria, colabora para um modo de se fazer ciéncia e historia que busque néo
“eliminar a subjetividade e os afetos, mas compreendé-los no interior de suas determinagdes
historicas” (BARAUNA, 2008, p. 106). Cabe ao pesquisador definir se este é ou ndo o
melhor caminho a ser seguido, a partir dos objetivos de sua investigacdo. Assim:

Caso o pesquisador tenha como objetivo analisar mais intrinsecamente nao
s6 a veracidade de fatos, a estrutura da historia, mas estéd preocupado com
um “para além disto”, quer conhecer as nuances da memoria e da
subjetividade de um determinado fenémeno, este é um caminho
interessante (BARBOSA; SOUZA, 2009, p. 90).

Neste estudo, buscou-se aliar a construcdo de relatos orais com outras fontes
historiograficas, considerando os dois modos como complementares. Apos conhecer as
variadas historiografias, foi possivel articular os pressupostos preconizados pela nova
historia cultural, a concepcao marxista de Historia e a histéria oral, de forma a realizar-se um
trabalho no ambito do "enfoque multifatorial” ou histéria plural. A historia oral, neste sentido,
passou a ser um dos diferenciais do trabalho. Alem disto, optei pelo uso do termo “histéria
plural” para designar a forma escolhida para a construgéo e a andlise do corpus documental
deste trabalho. A ideia de assumir uma histéria plural coaduna com o objetivo de analisar na
Histéria atores e contexto como igualmente importantes.

Marina Massimi (2009, informacdo verbal)** afirma que um enfoque
pluridimensional na pesquisa historiogréfica possibilita uma maior apreensdo das questdes
especificas e particulares da histéria no Brasil, dadas as especificidades com que este pais
se constituiu. Esta pesquisadora atesta que a caracteristica sui generis da constituicdo do
Brasil como nacdo, por meio da colonizagdo, inicialmente, e depois da miscigenacédo e
migragdo de povos de varios continentes, produziu um campo proficuo de estudos em
histéria. Segundo seu relato, no desenvolvimento do pais foram se formando diferentes

»43 e

estratos sociais, que por sua vez constituiram diversos “regimes de historicidade
diversificadas formas de viver a temporalidade. E a partir destes diferentes “regimes de
historicidade” se construiram consequentemente, diversas modalidades de elaboracédo da
experiéncia psicolégica. Segundo os dizeres de Massimi, esta vasta configuracdo, por
conseguinte, forma um verdadeiro campo “como uma tecelagem de fios desconexos”, que

instigam o pesquisador em histéria da Psicologia a buscar tecer estes fios, construindo

2 Informagao verbal de Marina Massimi em palestra proferida na Pontificia Universidade Catélica de S&o
Paulo no dia 18/11/2009.

“3 Citando Hartog e Dosse, Massimi explicou que os regimes de historicidade se referem a: “Pluralidade de
maneiras como comunidades humanas vivem sua relacdo com o tempo” (MASSIMI, 2009, informacao
verbal).
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tramas. Para ela, isto possibiltou uma pluralidade de caminhos metodol6ogicos e a
pesquisadora defende a ideia do modelo pluridimensional na busca e exploracdo destes
tecidos e fios por parte dos interessados em compor as tramas desta nossa historiografia
ainda em construcéo.

A escolha por uma abordagem plural também se justifica na medida em que
precisamos colocar a Psicologia na perspectiva da Histéria e ndo o contrario. Como defende
Maria do Carmo Guedes (2010, informacao verbal)*, é necesséario se pensar a Psicologia
em Histéria e ndo uma historia da Psicologia. Isto significa que o pesquisador deve pensar
historicamente como se constituiu seu objeto, no caso, a Psicologia. Para isso, ele deve
necessariamente ter uma visao plural ou pluridimensional, como afirma Massimi, para
conseguir colocar este objeto na perspectiva histérica, desvelando suas diferentes facetas e
articulando estes campos dialeticamente. Isso evita um psicologismo da Histéria que nao é
indicado nem quando se trata da histéria da Psicologia.

E estas consideracdes, coadunadas com os objetivos deste trabalho, foram
importantes para que se optasse pelo uso, nesta pesquisa, da histéria plural. Acredito que
esta escolha possibilitou-me enxergar os multiplos “regimes de historicidade” e também as

muitas faces das experiéncias psicolégicas relatadas e encontradas neste percurso.

4 Esta colocacdo da professora Dra. Maria do Carmo Guedes foi discutida em reunido do Nucleo de
Estudos em Historia da Psicologia (NEHPSI) da PUC-SP, do qual eu participo desde o ano de 2009.
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CAPITULO IV - ITINERARIOS, PERCURSOS, GUIAS DE VIAGEM:
OS ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

No meio do caminho
No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.
Nunca me esquecerei desse acontecimento
na vida de minhas retinas tao fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
no meio do caminho tinha uma pedra.
Carlos Drummond de Andrade (2001)

Com eu disse antes, eu venho de Minas Gerais, e nosso poeta maior, Carlos
Drummond de Andrade, ficou muito conhecido pelo poema acima. Li certa vez que
Drummond foi genial ao escrever este poema porque nao passou simplesmente pela pedra,
ele parou, olhou, refletiu e transformou-a em poesia. Ele diz, em certo trecho, que nunca se
esqueceu da pedra, e, como diz outra escritora mineira, Adélia Prado: “O que a memodria
ama fica eterno” (1995). Foi sem dlvida uma procura pela memodria, pelo que néo se
esgueceu e que o coragdo guardou e, sobretudo, pela necessidade de ndo parar diante das
pedras que comecei este trabalho de doutorado. O desejo inicial era possibilitar ouvir aquilo
gue a memoria e retinas fatigadas tinham guardado nos coragbes dos depoentes.
Entretanto, em certo momento deste caminho de idas e vindas, busquei aliar a esta escuta
outros procedimentos historiograficos. E as pedras que apareceram na estrada eram muitas:
tinha eu uma necessidade de contar uma histéria; eram muitas as histérias anteriormente
descritas; qual delas escolher? Quais vozes ouvir? Quais seriam os melhores caminhos? Fui
em busca de guias...

A palavra guia guarda mdltiplos significados na lingua portuguesa. Guia pode ser
uma pessoa que lhe auxilia numa viagem, explicando sobre os pontos turisticos, sua historia
ou melhores formas de transporte do local; pode ser uma espécie de correia, que é usada
em animais com intuito de direcionar e segurar seus passos ou adestra-lo; ou pode ainda
ser um livro ou manual contendo informacdes importantes sobre terminado assunto. Os
guias de viagem sao instrumentos orientativos, compostos por roteiros e indicacfes valiosas
para que o viajante se oriente.

No caso de uma pesquisa cientifica, utilizamos muitos guias, e ha aqueles
fundamentais: a definicdo de um tema, de um objeto investigativo, dos objetivos a serem
alcancados, bem como a(s) forma(s) escolhida(s) para se chegar a estes objetivos. Numa

fase preliminar, os trabalhos cientificos anteriormente produzidos sobre aquele determinado

107




Capitulo IV — ltinerarios, percursos, guias de viagem: os aspectos tedricos e metodolédgicos

assunto também servem de guia, assim como as escolhas tedrico-metodoldgicas que vao se
configurando. Além disto, no caso dos cursos de pos-graduacao, temos ainda a figura do
orientador que, como guia, auxilia em varios momentos, buscando orientar o aluno no
cumprimento das metas propostas no estudo. E o conjunto destes guias € que compde 0s
aspectos teodrico-metodologicos.

No caso deste trabalho de tese, os primeiros passos foram para delimitar melhor o
objeto de estudo, tentando responder ao questionamento inicial: Como se constituiu e
consolidou historicamente no Brasil a area de Psicologia Educacional e Escolar. E uma
primeira tarefa foi, antes de tudo, decidir com que olhar se iria empreender todo o trabalho
para, entdo, seguir adiante. A partir destas definicbes, abordadas neste texto, escolhi como
primeiro passo conhecer como 0s autores que anteriormente se dedicaram ao tema
realizaram suas investigacdes. Nesta etapa, busquei conhecer como os investigadores da
histéria Psicologia no Brasil contam esta histéria. Simultaneamente, realizei leituras sobre as
metodologias que pudessem auxiliar na construgéo da tese, o que levou a historia plural e a
histéria oral (como diferencial).

Entéo, iniciei o processo de investigagdo no campo. Foram investigados dois blocos
de materiais: as fontes historiograficas nao orais e as orais. Quanto as fontes nao orais,
estas foram compostas fundamentalmente por materiais escritos (livros, artigos, legislacdes,
anais de congressos, etc.) e também audiovisuais (videodocumentarios, documentos
acessados em meios eletrénicos). Neste conjunto de elementos, buscou-se atentar para 0s
personagens, tendo também como perspectiva aqueles aos quais néo tivemos acesso direto
(os falecidos e aqueles que ndo era possivel entrevistar). Quanto as fontes orais, foram
entrevistados cinco depoentes que tém vinculacdo com a Psicologia Educacional e Escolar,
sendo considerados neste estudo pioneiros ou protagonistas do periodo de consolidacéo

desta area no Brasil.

IV.1 Fontes historiograficas néo orais

No trabalho de campo, alguns delimitadores foram importantes. No que se refere as
fontes historiograficas néo orais, definimos eu e minha orientadora, investigarmos materiais
que se referissem especificamente a historia da Psicologia Educacional e Escolar. Mas,
dada a pequena quantidade de pesquisas com este tema em especifico, ampliou-se a
investigacdo para os estudos que tratassem da historia da Psicologia em geral. Foram
priorizadas publicagbes que tinham em seu interior uma parte dedicada a questdo da

histéria da Psicologia Educacional e Escolar.

108




Capitulo IV — ltinerarios, percursos, guias de viagem: os aspectos tedricos e metodolédgicos

Um outro critério na escolha das fontes ndo orais foi encontrar livros, artigos,
revistas ou outras publicacfes que fossem as mais remotas possiveis sobre o tema. Neste
sentido, empreendi uma busca por materiais antigos em sebos, bibliotecas e arquivos. Estes
materiais estdo todos expostos ao longo da tese e foram escolhidos pelos seguintes
delimitadores: a) referirem-se a Psicologia Educacional ou Escolar; b) serem referéncias
datadas especialmente de antes dos anos 1980; c) terem sido escritas em portugués,
especialmente aquelas que ndo fossem traducbes, mas sim obras produzidas por
pesquisadores no Brasil.

No conjunto do material, encontrei livros, legislagdes, artigos, revistas e
documentérios em videos. Eles serdo referenciados ao longo do trabalho e nas Referéncias
estdo distinguidos como “Fontes”. Estas fontes foram aos poucos sendo construidas por
meio das indicagbes de pesquisadores diversos, das informagfes dos depoentes e a partir
de participacdes em eventos sobre historia da Psicologia e da area de Psicologia
Educacional e Escolar. Foram ainda recolhidas referéncias por meio das visitas a locais

como Arquivos, Museus e Centros de Documentagéo.

IV.2 Visitas realizadas

No que tange as visitas, em cada local foi feita uma tentativa de agendamento
prévio para realizacdo de visita orientada, o que foi possivel em alguns deles. Foram
visitados os seguintes locais/instituicées ou grupos:

» Centro de Documentacdo e Pesquisa Helena Antipoff (CDPHA) — Belo
Horizonte/MG
Fundacéo Helena Antipoff (FHA) — Belo Horizonte/MG
Fazenda do Rosario — Belo Horizonte/lbirité/MG

Museu da Imagem e do Som (MIS) — Campinas/SP

YV V VYV V

Instituto de Educacé@o Carlos Gomes (antiga Escola Normal de Campinas) —

Campinas/SP

» Instituto de Pedagogia Terapéutica (IPT) Professor Norberto de Souza Pinto —
Campinas/SP

» Pateo do Colégio e Museu Anchieta — Sdo Paulo/SP

» Nucleo de Estudos em Histdria da Psicologia da Pontificia Universidade Catodlica
de Sédo Paulo (NEHPSI — PUC-SP) e Fundacédo Aniela e Tadeus Ginsberg —
Séo Paulo/SP

» Centro de Memodria do Instituto de Psicologia da USP — Sao Paulo/SP
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» Divisdo de Documentacéo e Pesquisa em Historia da Psicandlise da Sociedade
Brasileira de Psicanalise de S&o Paulo (SBPSP) — Sdo Paulo/SP

» Centro de Memdéria da Faculdade de Educacéo da USP — S&o Paulo/SP

Centro de Memoria da Educagéo — Méario Covas (CRE-MC) — Séo Paulo/SP

» Centro de Documentacdo do Conselho Regional de Psicologia de Sdo Paulo
(CEDOC) - Séo Paulo/SP

Y

Foram recolhidas ainda informacdes bibliograficas sobre lugares que nédo pude
visitar, como: Escola Normal de Pernambuco — Olinda/PE; Centro de Orientacdo Juvenil
(COJ) — Rio de Janeiro/RJ; Colbnia de Psicopatas do Engenho de Dentro — Rio de
Janeiro/RJ; Instituto de Sele¢do e Orientagdo Profissional (ISOP) — Rio de Janeiro/RJ;
Centro Regional de Pesquisas Educacionais (CRPE-SP) - Sao Paulo/SP; Escola
Experimental de Amparo — S&o Paulo/SP; Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE) — Campinas/SP; Arquivo da Escola Normal Caetano de Campos —
Sao Paulo/SP. Algumas destas instituicdes ndo existem mais ou foram transformadas em
organizagdes diferentes, como é o caso do CRPE, que foi extinto, e do ISOP, que em 1981
passou a ser denominado Instituto Superior de Estudos e Pesquisas Psicossociais. As
outras instituicbes ainda em funcionamento que ndo foram visitadas por motivos de tempo
para agendamento, além de imprevistos, como foi o caso do Arquivo da Escola Normal
Caetano de Campos, que esteve passando por reformas, sendo que a visita orientada
(previamente agendada) foi cancelada duas vezes.

Nas visitas, sempre escrevi diarios de campo com as informagBes que julgava
pertinentes para alcancar os objetivos do estudo. Para exposi¢cdo na tese, fiz uma sintese

destes diarios na primeira parte do Capitulo VI.

IV.3 Fontes orais

Quanto ao trabalho de campo com os depoentes, a metodologia empregada seguiu
as orientacdes dos pesquisadores em historia oral, especialmente a referéncia do Manual de
Historia oral (MEIHY, 2000). Como € apontado pelo autor, na sele¢do de informantes néao
existem regras absolutas, mas é interessante avaliar em que contexto a evidéncia oral sera
utilizada e se esta sera o objeto de analise principal ou complementar. Uma primeira decisao
foi definir se seriam usadas apenas fontes orais ou também outras fontes. Além disso,
deveria escolher quais seriam as pessoas que comporiam a amostra de depoentes e que

critérios usar para delimitar o grupo.
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A primeira decis@o neste sentido veio a partir da andlise dos objetivos do estudo e
da leitura do texto de Portelli (1997), que reitera que as fontes orais e escritas ndo séo
mutuamente excludentes. Como ndo se tratava de um estudo de memoria, mas sim de
historia oral temética, optamos eu e minha orientadora por realizar um trabalho com
depoimentos orais com alguns personagens considerados “chave” para elucidar
determinados periodos especificos da histéria da Psicologia Educacional e Escolar. Assim,
no processo de leitura dos textos sobre Histéria, sobre historia da Psicologia e histéria da
Psicologia Educacional e Escolar, definimos as delimitacbes destas escolhas. Foram
estabelecidos dois critérios iniciais: 1) escolher um depoente inicial “chave” (“ponto zero”)
que pudesse indicar os demais e assim sucessivamente; 2) delimitar um conjunto de
elementos essenciais — critérios seguintes — para a escolha dos préximos depoentes.

Quanto ao primeiro critério, segui as orientagcdes do “Manual de Histoéria oral” de
Meihy (2000) e escolhi um depoente que pudesse ser o “ponto zero” para o inicio dos
trabalhos. O “ponto zero” deve ser um elemento que possa ser um informante privilegiado
sobre aquilo que se quer investigar e, além disso, deve se enquadrar nos outros critérios
previstos pelo pesquisador a partir de seus objetivos.

Quanto ao segundo critério, utilizei como inspiracdo o “Dicionario Biografico da
Psicologia no Brasil — Pioneiros” (CAMPOS, 2001), e ficou estabelecido que os depoentes

devessem contemplar as seguintes caracteristicas:

a) ser uma referéncia “pioneira” ou “protagonista” da histéria da Psicologia, que

tivesse produgdes na area de Psicologia Educacional e Escolar;

b) ser um profissional de referéncia da area de Psicologia Educacional e Escolar,
sendo isto precisado por meio de um ou mais destes delimitadores:
1) ter realizado publica¢des importantes na area;
2) ter apresentado atuacdo na area,
3) ter participado de 6rgdos ou instituicdes especificas da area;

4) ter atuado como docente na area.

Para definicdo de “pioneiro” e “protagonista”, foi usada a definicdo do Dicionario
Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa (2004):

PIONEIRO — Que ou aquele que esta entre 0s primeiros que penetram ou
colonizam uma regido, abrindo-a & ocupagéo e ao desenvolvimento; desbravador;
gue ou aquele que vai adiante, que anuncia algo de novo ou se antecipa a alguém
ou a algo; precursor; gque Ou guem antecipa uma pesquisa, progresso ou
empreendimento; antecessor.
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PROTAGONISTA - Principal personagem de uma peca de teatro, de um livro, de
um filme, uma telenovela, etc.; individuo que tem papel de destague num
acontecimento (HOUAISS, 2004).

Outro elemento essencial delimitado foi 0 acesso ao depoente e a disponibilidade e
aceite do mesmo ao convite para participar do estudo e ceder o depoimento para analise.
Os depoentes, no total de cinco, atendem a pelo menos dois dos critérios propostos.

O primeiro depoente escolhido foi o professor Samuel Pfromm Netto (como “ponto
zero”), e esta escolha se deu por varias razfes, entre as quais: 1) ele contempla quase
todos os elementos essenciais; 2) é um dos protagonistas da histéria da Psicologia
Educacional e Escolar, pois ocupou a catedra de “Psicologia Educacional da Universidade
de Sao Paulo” durante muitos anos; 3) é autor de textos na area, sendo que alguns tratam
da historia da constituicdo da area da Psicologia Educacional; 4) foi pioneiro ao organizar,
em conjunto com outros professores, cursos em “Psicologia Educacional” na Universidade
de Séo Paulo, considerados os primeiros no Brasil; 5) participou de momentos importantes,
como o processo de analise e concessdo dos primeiros diplomas de psicélogos para
agueles que exerciam a Psicologia antes da profissionaliza¢éo; 6) participou como um dos
pioneiros/protagonistas na criagdo da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE); e, por ultimo, 7) pelo acesso a ele, pois Samuel Pfromm Netto foi
meu orientador no mestrado.

De todo modo, o critério mais importante deste conjunto esta relacionado a
producdo feita por Pfromm Netto em dois textos da historiografia da Psicologia no Brasil: o
primeiro publicado no livro “Histéria das ciéncias no Brasil” (1981), em que escreveu o
capitulo “A Psicologia no Brasil”; e o outro exposto no livro “Psicologia Escolar: pesquisa,
formacgédo e pratica” (1996), intitulado “As origens e o desenvolvimento da Psicologia
Escolar’”. Na primeira referéncia, Pfromm Netto analisa as primeiras publicacbes da
Psicologia no Brasil a partir no interior da Filosofia e das Faculdades de Medicina e os
primeiros grupos que contribuiram para a “autonomizacdo” e “profissionalizacdo” e
posteriormente “consolidacéo” da Psicologia em nosso territorio. No segundo texto, a analise
€ acerca da area de Psicologia Educacional e Escolar e seu desenvolvimento, e é uma
referéncia importante no campo da historiografia dessa area no Brasil.

Quanto aos demais depoentes eles foram escolhidos por cumprir 0s critérios e por
terem sido indicados por outro depoente. Foram realizadas coletas de depoimentos de:
Geraldina Porto Witter, Arrigo Leonardo Angelini, Raquel Souza Lobo Guzzo e Maria Helena
Souza Patto (a ordem de nomes esta na sequéncia em que foram dados os depoimentos).
Quando, mais a frente neste texto, for exposto o conteddo dos depoimentos, serdo
explicitados os elementos biograficos de cada um destes depoentes, que denotam sua

adequacao aos critérios acima definidos.
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IV.4 A construcao dos depoimentos

Foi seguido um padrdo semelhante no que se refere a construgdo dos
depoimentos. Primeiro, foi realizada uma fase preparatoria (pré-depoimento), na qual foram
recolhidas informacgdes anteriores e preparacdo para o encontro. Nesta fase foram feitas
leituras sobre o depoente e um roteiro semidirigido de topicos para serem investigados, caso
0 mesmo ndo se referisse a estes. Este roteiro foi diferente para cada depoente, e apenas
no primeiro depoimento foi feito um conjunto de questdes apresentadas para o entrevistado,
gue procurou respondé-las. Nos outros depoimentos nao foi usado este procedimento. No
roteiro havia perguntas como: O papel do psicologo dessa area mudou ao longo do tempo?
Como era antes, na sua opinido? Quais as referéncias, em termos de leitura, gue eram mais
abordadas neste ou naguele momento? Vocé acha que deve haver um psicologo em cada
escola no Brasil? Se sim, qual seu o seu papel? E assim por diante. Nos outros
depoimentos julgou-se que era necessario deixar o tema o mais livre possivel para que se
pudesse abarcar maior nimero de informacdes, e eu apenas me limitei a interrogar entre
uma ou outra fala do depoente no sentido de esclarecimento.

Depois de feita a fase preparatoria, era realizado um agendamento com o depoente
a partir de uma carta convite, que em alguns casos foi enviada via correio eletrénico. Em
outros casos, foram feitos contatos telefénicos para o agendamento. Para os agendamentos
via correio eletrdnico, utilizei um texto semelhante, convidando o depoente a participar do
estudo, expondo os objetivos do mesmo e colocando-me a disposicdo para que ele
marcasse dia, horario e local de sua predilecdo (Ver Apéndice A). Entretanto, é preciso
explicar que para cada depoente este texto padrdo foi modificado no sentido de antecipar
uma espécie de ‘“rapport” inicial com o participante, explicitado por trechos como, por
exemplo, “fui sua aluna na pés-graduacgéo”, ou ainda “conforme combinei pessoalmente com
V. Sra. naquele encontro...”, e coisas do género.

Nesse momento de pré-depoimento, € crucial que se prepare o terreno para uma
boa recepcdo do entrevistador, para que o depoente n&o se sinta “acuado” ou tenha
qualquer outro sentimento ruim que possa atrapalhar ou inibir seu depoimento. Isto ndo
ocorreu em nenhum dos casos. Acredito que € importante que o pesquisador principiante
lembre-se de deixar o depoente o mais esclarecido possivel sobre o trabalho, bem como
deixa-lo livre para recusar e também n&o impor condi¢cdes de horério, dia, local ou qualquer
outro tipo de regra. Acredito que estes cuidados foram primordiais para a boa recepc¢ao dos
depoentes deste trabalho. Trés dos depoentes haviam sido meus professores no mestrado

(Samuel Pfromm Netto, Geraldina Porto Witter e Raquel Souza Lobo Guzzo), e também por
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isso houve facilidade no contato com os mesmos. Quanto aos outros dois (Arrigo Leonardo
Angelini e Maria Helena Souza Patto), eu ndo os conhecia, porém ndo encontrei dificuldades
ao contata-los. Todos os depoentes aceitaram contribuir com a pesquisa e me receberam
muito bem.

No caso de Pfromm Netto, ele me recebeu em seu escritério. Geraldina Porto
Witter, Arrigo Leonardo Angelini e Raquel Souza Lobo Guzzo me receberam em suas
residéncias, e Maria Helena Souza Patto me recebeu no IPUSP.

No momento inicial dos depoimentos, foi realizada uma exposicdo dos objetivos e
uma conversa informal, além do pedido de autorizagéo para gravacdo em audio, bem como
a entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B). O Termo foi
fornecido em duas vias, sendo que uma delas ficou comigo e a outra com o depoente.
Expliguei Ihes que, no caso deste trabalho, a ideia era de que seus nomes nao ficassem em
sigilo, pois se tratava de um estudo que pretendia dar-lhes voz. Eles poderiam ainda optar
por fornecer o depoimento solicitando-me colocar nomes ficticios, ou seja, escolhendo
manter suas falas em sigilo. De todo modo, para que suas falas pudessem ser utilizadas, no
todo ou em parte, na composi¢cdo do trabalho seria necessaria uma revisdo posterior do
depoimento. Explicitei também, para cada um, que a entrevista transcrita e o0 texto
organizado seriam enviados aos mesmos para conferéncia, e que estes poderiam fazer os
ajustes que julgassem necessarios.

Os depoimentos foram registrados com dois equipamentos simultaneamente: um
mp4 player e um gravador digital (em duas entrevistas foi usado um microfone de lapela).
Todos os depoentes aceitaram que fossem gravadas as falas e concordaram em depois
revisa-las e manter seus nomes. Durante o encontro eu anotava 0 maior numero de
informagdes possiveis sobre o que eles estavam dizendo em diarios de campo.

Apbs a experiéncia do primeiro depoimento, para o qual levei um conjunto de
perguntas previamente escritas, que o depoente tentou responder, tomei a decisdo de
realizar o roteiro de perguntas, mas guarda-lo comigo e comecar a conversa apenas com
um questionamento inicial disparador: “Fale sobre a histdria da Psicologia Educacional e
Escolar no Brasil”. Durante o depoimento, em alguns momentos eu interrompia as narra¢des
apenas para esclarecer pontos ndo compreendidos, ou para ajudar a retomar o raciocinio,
ou ainda para voltar ao foco de relatar a “histéria da Psicologia Educacional e Escolar”.

A partir do terceiro depoimento, notei que meu trabalho tinha sofrido uma
modificacdo, pois busquei junto a este depoente (Arrigo Leonardo Angelini) esclarecer
pontos que ele falava a partir de conhecimentos obtidos nas entrevistas anteriores. Observei
que meu papel ali poderia ser o de buscar fazer um dialogo entre os dois depoimentos
anteriores e aquele, de modo que eu pudesse recolher mais informacfes. Nas entrevistas

seguintes, isto também ocorreu. Entretanto, foi algo realizado apenas em alguns momentos,
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pois na maior parte do tempo procurei deixar o curso da fala livre do depoente. Uma das
depoentes, inclusive, comentou que a pergunta inicial era muito ampla, deixando muito
aberto. Assim, os depoimentos seguiram, em sua maioria, este percurso de um discurso
livre dos depoentes, mas em alguns momentos eu 0s interrogava para esclarecer algum
ponto ou rever alguma informacéao.

No quarto e quinto depoimentos (Raquel Souza Lobo Guzzo e Maria Helena Souza
Patto), também identifiquei modificacbes no meu papel. Acredito que isto ocorreu pelo fato
de que estas eram as duas Ultimas a serem ouvidas, e eu percebi que meus
guestionamentos durante o depoimento foram mais precisos que nas anteriores. Penso que
isso se deveu ao fato de que senti que estava me apropriando cada vez mais do tema,
esgotando minhas perguntas iniciais. Enquanto na primeira entrevista (com Samuel Pfromm
Netto) eu me equivoquei com nomes de personagens e confundi periodos histéricos ou
instituicdbes a que ele se referia, nestas duas ultimas percebi que essas informacdes
estavam mais consolidadas dentro de mim. Penso que isso em parte me ajudou e em parte
me atrapalhou no processo de entrevista, pois se por um lado eu cometi menos enganos
nos gquestionamentos com 0s primeiros depoentes, por outro lado, como eu conhecia melhor
aquela histéria, eu tinha poucos questionamentos a fazer sobre ela. Foi como se eu mesma
internamente preenchesse as lacunas da fala, sem questionar o depoente, 0 que poderia
enriquecer seu depoimento caso ele mesmo falasse. A partir deste olhar sobre este
processo, indico aos futuros pesquisadores que o trabalho de construcdo do corpus
documental oral seja feito sem muito conhecimento prévio do tema; penso que ter apenas
um certo conhecimento é o indicado, para agucar a curiosidade e também para nao se
tentar a “preencher as lacunas”.

Ao final de cada encontro, foram feitos agradecimentos e, posteriormente, foram
realizadas as transcricdes. No que se refere as transcri¢cdes, gastei em média 45 minutos de
trabalho de transcricdo para cada sete minutos de depoimento. Com este nimero como
média, tive um gasto de aproximadamente seis horas e meia de trabalho de transcri¢cdo para
cada uma hora de gravacdo. Digo isso para que o pesquisador que queira utilizar esta
modalidade de historiografia tenha nogéo do tipo de trabalho e do tempo necessério para
empreendé-lo.

No caso de trés depoimentos, eu recorri a um profissional formado em Letras que
havia trabalhado no Museu da Imagem e do Som (MIS-SP) para realizar as transcri¢des.
Antes do envio para o transcritor foram retirados trechos ndo necessarios a transcrigcdo
como o “rapport” inicial ou conversas sobre outro tema (que foram ocasionais). O uso deste
recurso mostrou vantagens e desvantagens. A vantagem € que o tempo gasto é bem menor.
A desvantagem é que o transcritor, por ndo ser da area muitas vezes se equivoca na

transcricdo de alguns termos, e é preciso revisar trecho por trecho, ouvindo a gravacao e
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acompanhando pelo texto. Quando o préprio pesquisador faz a transcricdo, estes erros
aparecem em menor numero. Tanto na transcricdo realizada pelo pesquisador quanto na
que foi feita por outros transcritores € necesséria uma revisdo posterior, também
comparando o texto escrito com a gravagao e, inclusive, quando necessario, utilizando as
anotacdes dos diarios de campo. Ela se faz necesséria para poder se recuperar as pausas,
as expressoOes de espanto, de admiracao, entre outros dados preciosos para o pesquisador.
Todos estes procedimentos foram realizados neste trabalho e a tabela abaixo traz um

resumo do conjunto do material.

Tabela 1 — Sobre os depoimentos

DEPOENTE DATA DO DURACAO DO PAGS. DE~
DEPOIMENTO | DEPOIMENTO | TRANSCRICAO

Samuel Pfromm Netto 02/07/2008 02h 38min 35 paginas
Geraldina Porto Witter 08/08/2009 02h 18min 32 péaginas
Arrigo Leonardo Angelini 01/10/2009 03h 26min 39 paginas
Raquel Souza Lobo Guzzo 18/11/2010 02h 16min 36 paginas
Maria Helena Souza Patto 25/11/2010 01h 08min 17 paginas
TOTAL 11h 46min 159 paginas*

*Considerando: fonte Times New Roman, corpo 12 e espagamento simples.

Trago o quadro acima a titulo de exposi¢do do corpus documental formado a partir
dos depoimentos orais, sabendo inclusive que o nimero de paginas em nada demonstra
guantas informacdes preciosas cada um dos depoentes forneceu. A qualidade, em todos os
casos, superou minhas expectativas. E importante relatar ainda que, durante o processo,
todos os depoentes foram muito simpaticos, amaveis e generosos comigo. A experiéncia foi
sui generis, e aqui aproveito para dizer que acredito que se este trabalho tem algum mérito,
eu o devo especialmente a valiosa doacdo dos meus depoentes.

Apés a transcricao, foi feito por mim um trabalho de transcriagcao (MEIHY, 2000), ou
edicdo da entrevista, para envio aos depoentes. Abaixo, coloco um trecho do depoimento da

Raquel Souza Lobo Guzzo para demonstrar este trabalho de edicao:

TRANSCRI(;AO LITERAL — Bom, acho que eu saio... eu saio do doutorado, saio
ainda com uma perspectiva de que nos precisavamos ampliar a compreensao do
gue acontecia dentro da escola, mas ao mesmo tempo nés precisavamos fazer a
critica daquilo que estava sendo feito e praticado pelos psicélogos, que era
aplicacdo... o teste para a selecdo... para selecionar criancas de classe especial e
etc. (GUZZO, 2010 — DEPOIMENTO para esta tese).
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TRECHO EDITADO - Eu saio do doutorado ainda com uma perspectiva de que
nds precisavamos ampliar a compreensdo do que acontecia dentro da escola, mas,
ao mesmo tempo, nés precisdvamos fazer a critica daquilo que estava sendo feito
e praticado pelos psicélogos. Precisavamos fazer a critica sobre a aplicacdo de
testes para selecionar criancas de classe especial e etc. (GUZzZO, 2010 —
DEPOIMENTO para esta tese).

Como se pode ver, na edi¢édo foi mantido ao maximo o original, e nunca foram feitas
alteracdes para mudanca de sentido. Apos a edigdo, foram encaminhados para os
depoentes alguns arquivos. O primeiro era a transcri¢cao literal de sua fala (1); o outro
documento era o texto editado (2), conforme acima. O arquivo editado foi enviado a estes
com as modificacdes realizadas em cores diferentes do trecho ndo modificado. Entdo: em
preto estava o texto como na transcrigdo literal e os trechos em cores indicavam partes
editadas ou modificadas. Como o depoente recebia a transcricao literal, ele poderia optar
por manter o texto da forma original (como estava literalmente — em preto) ou optar pelo
trecho editado (distinguido em cores), ou ainda modifica-lo como desejasse.

Os depoentes retornaram os textos corrigidos pelos mesmos, inclusive indicando
em cor diferente as modificagbes que fizeram. Em alguns depoimentos foram poucas as
modificagdes feitas, pois 0os depoentes aceitaram o que havia sido indicado no texto editado.
Outros indicaram mais mudancas para serem realizadas, o que se transformou em uma
outra etapa do trabalho. Nos casos em que isso aconteceu, apos as modificacdes realizadas
a pedido do depoente o depoimento foi novamente enviado ao mesmo para uma Ultima

conferéncia. O trecho citado acima, apds revisdo da depoente, ficou assim na verséao final:

TRECHO VERSAO FINAL — Eu sai do doutorado ainda com uma perspectiva de
gue nds precisavamos ampliar a compreensdo do que acontecia dentro da escola,
mas, ao mesmo tempo, ndés precisavamos fazer a critica daquilo que estava sendo
feito e praticado pelos psic6logos. Precisavamos fazer a critica sobre a aplicacédo
de testes para selecionar criangas de classe especial e etc. (GUZzZO, 2010 —
DEPOIMENTO para esta tese).

Nesta etapa de corregdes, ainda foram enviados aos depoentes um arquivo (3) com
instrucbes para que pudessem realizar a conferéncia (Apéndice C) e o Termo de
Autorizacdo Livre e Esclarecido para o Uso do Depoimento (Apéndice D). Como alertam os
historiadores que trabalham com histéria oral, os direitos autorais da gravacdo sédo do
pesquisador, que a obtém apds autorizagdo assinada no momento do depoimento. Todavia,
o contetdo do depoimento (no caso, o texto produzido pelo depoimento oral) é de direito do
depoente. Neste sentido, € necessario, apds o texto editado, conseguir outra autorizacédo do
depoente. Alguns pesquisadores chamam esta autorizacdo de Termo de Cesséo de Direitos
— isso porque podem ser reivindicados os direitos autorais sobre o texto produzido. No

entanto, como no caso desta pesquisa ndo havia o interesse de ter os direitos autorais de
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tais conteudos, o que contrariaria todo o propésito do trabalho, optou-se por solicitar-lhes um
Termo de Autorizagéo para uso do Depoimento. Neste segundo termo o depoente autoriza o
uso do depoimento para exposicdo na tese e em publicagdes cientificas oriundas desta,
desde que citado o seu nome. O Termo também teve duas vias enviadas apos o
fechamento do texto final e assinadas pela pesquisadora e pelo depoente, sendo que uma
cOpia ficou comigo e a outra com o depoente. Apds esta Ultima etapa, foram feitos
agradecimentos finais aos depoentes.

IV.5 Analises dos elementos investigados

O processo de analise do corpus documental constituiu-se em algumas etapas
descritas a seguir. A primeira etapa foi realizar um levantamento especifico do que poderia
ser fonte historica para constituigdo do conjunto documental ndo oral. O material privilegiado
foram livros ou artigos que tratassem diretamente da histéria da Psicologia Educacional e
Escolar. Inicialmente, este levantamento bibliografico incluiu todas as referéncias
encontradas sobre o tema, sendo que posteriormente optou-se por aquelas que tivessem as

seguintes caracteristicas:

a) trouxessem um panorama da construcdo da area de Psicologia Educacional e

Escolar ao longo dos tempos;

b) enfocasse as transformacgfes do papel do psicologo e dos objetos de interesse

dele quando em relagéo ao trabalho em contextos educativos;

c) fosse de autores brasileiros (ou que atuaram no Brasil);

d) tivesse uma perspectiva historiografica.

Apos a selecado do material, iniciou-se a segunda etapa, que consistiu da leitura e
organizacdo do material. Como proposto pela banca de qualificacdo, foram empreendidas
leituras “mergulhantes” no material. Em alguns casos foram feitos fichamentos, e em outros,
apenas elencados os tépicos mais destacados do material, que serviriam para composi¢cao
da narrativa da historia da Psicologia Educacional e Escolar no Brasil. Nesse momento
segui as orientacGes dos autores antes citados no que se refere as analises documentais e
também usei como referéncia os textos de Pimentel (2001) e Bardin (1995) quando falam

especificamente de analises documentais. Estes autores apontam que €é necessario
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classificar o material com criacdo de codigos, fazer a producdo de resumos e organizar
cronologicamente, além de empreender analises dos seus contetdos de forma a organizar
por assunto temas recorrentes e repetices. Isso tudo permite realizar a sele¢édo e a
catalogacéo destes.

Desta forma foi possivel iniciar um outro momento, que foi a construcdo narrativa,
construida a partir do que foi encontrado nestes documentos. Nesta tese esta construcéo
pode ser vista nos capitulos V e VII, nos quais busquei articular estes materiais de forma a

reconstruir os elementos historiograficos necessarios para configurar “uma” histéria da
Psicologia Educacional e Escolar no Brasil. No caso do capitulo V, os antecedentes em
termos mais amplos (como os relacionados a Psicologia em geral) sdo abordados e no
capitulo VII, a configuragdo deste campo de pesquisa e atuacdo no Brasil. Para esta
elaboragdo narrativa, segui também a indica