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1. INTRODUGAO

Nos ultimos anos, os principios ligados a educaig@&tusiva assumiram, como
consequéncia da sua incorporagdo em diferentesraiotas internacionais, proporgdes
hegeménicas na educacéo (Florian, 1998). Portudgafioou alheio as novas ideias, tendo
assumido, com a ratificagdo da Declaracdo de SakanalUNESCO, 1994), o
compromisso de implementar e desenvolver uma edadaglusiva.

A inclusdo € um movimento educacional, mas tambéaiake politico que vem
defender o direito de todos os individuos partigpa de uma forma consciente e
responsavel, na sociedade de que fazem parteserelm aceites e respeitados naquilo que
os diferencia dos outros. No contexto educaciovet, também, defender o direito de
todos os alunos desenvolverem e concretizarem as potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que Ihes permitamexerseu direito de cidadania, através
de uma educacdo de qualidade, que foi talhada tend@onta as suas necessidades,
interesses e caracteristicas.

A Declaragdo de Salamanca é um documento publie@d©994 como resultado da Conferéncia Mundialesobr
Educacdo de Necessidades Especiais (World ConéerencSpecial Needs Education). Muito embora este
documento tenha surgido no contexto da educac@dateas em condi¢éo de necessidades educativasiasp

e assinale, tal como refere Bénard da Costa (1989)nomento fundamental “na evolugéo dos principidss
praticas em relagéo a educacgéo de criangas coresidmges educativas especiais” (p. 29), nele vararoente
explicitados os principios inclusivos (Clark, Dysadillward, & Skidmore, 1997). E assim que este wloento
constitui um documento essencial, norteador daipsdnclusivas.



Para que a escola consiga desenvolver cidadaos@mmpeténcias complexas, que lhes
permitam participar na sociedade de que fazem,pagae revelem atitudes de tolerancia e
respeito para com todos os outros cidadaos, elpode permanecer inalterada. No caso
daqueles alunos com maiores dificuldades em setadapescola e em enfrentar suas
exigéncias, a histdria tem mostrado que segregamgnecendo 0 seu cerne inalterado, ndo
é solugdo (Clark et al., 1997; Felgueiras, 1994ESRO, 2003b). E de referir o estigma e
0s preconceitos face aqueles que sdo mais difererds experiéncias académicas e sociais
mais empobrecidas (Clark et al., 1997; Clark, Dydditlward, & Robson, 1999; Correia,
1999; Fischer, Roach, & Frey, 2002), que tornamsnuificil o desenvolvimento das
potencialidades de cada um e a apropriacao de ¢éngies complexas, remetendo 0s mais
diferentes para uma situacédo de cidadania de segundhalguns casos mesmo, para uma
situacdo de exclusdo educacional e social (Ains&wrerreira, 2003; César, 2003;
UNESCO, 2003b). Como referem Ainscow e Ferreir®820

O nado acesso a educacdo, 0 acesso a servicos edoaic
pobres, a educacdo em contextos segregados, a indisacdo
educacional, o fracasso académico, as barreirasaptar acesso aos
conteldos curriculares, a evasdo e absentismo itoest algumas das
caracteristicas dos sistemas educacionais no musslguais excluem as
criangas de oportunidades educacionais e violans sBreitos de serem
sistematica e formalmente educados. Ja existe umseoso e
reconhecimento de que qualquer pessoa que expdamexclusdo
educacional encontrard menos oportunidades pardigipar dos varios
segmentos da sociedadeassim como aumenta a pridlbaleil de esta
pessoa experienciar situacdes de discriminacdoablpmas financeiros
na vida de adulto. (p. 113)

A inclusdo, enquanto forma de flexibilizar a re¢posducativa de modo a fornecer
uma educacéo basica de qualidade a todos os atenosjdo apontada como uma solugdo
para o problema da exclusdo educacional (Ainscowefeira, 2003; Clark et al. 1997,
UNESCO, 1994, 2003b). Mas, ndo obstante os esfdegpslativos, persistem algumas
barreiras que dificultam o desenvolvimento de umbacac&o inclusiva (Ainscow, 2005;
Ainscow & César, 2006; Forlin, 2006).

O desenvolvimento de uma educacdo inclusiva obmrgagrandes mudancas
organizacionais e funcionais em diferentes niveissdtema educativo, a mudancas na
articulacéo dos diferentes agentes educativos, dangas na gestdo da sala de aula e do
curriculo e a mudancas do préprio processo de @agirendizagem e, por isso mesmo,
pode também originar resisténcias e medos, quarmi ocorréncia dessas mudancas. Mas
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para além das resisténcias naturais face a unagadude mudanca (Fullan, 2001), ha a
referir, ainda, as atitudes e crencas dos difeseagentes educacionais, por vezes, opostas
aos principios que se pretendem implementar (Alaé&idRodrigues, 2006; Avramidis &
Norwich, 2002; Becker, Roberts, & Dumas, 2000; iRpr2006), a falta de formacgéo e de
competéncias que facilitem a implementacdo dessssnos principios (Ainscow, 2005;
Engelbrecht, 2006; Forlin, 2006) e 0s constrangto®rurriculares, organizacionais e,
mesmo, legais (Ainscow, 2005; Dyson & Millward, PQG-reire & César, 2002, 2003;
César & Oliveira, 2005), que constituem verdadebasreiras ao desenvolvimento de
sistemas inclusivos.

Paradoxalmente, um dos problemas mais apontadesimp@tementacdo dos ideais
inclusivos prende-se com a definicdo de inclus@agcp precisa, permitindo interpretacdes
variadas e préticas divergentes dos principiosa Esprecisdo manifesta-se a diferentes
niveis do sistema educativo: quer a nivel das asadldos diferentes agentes educativos
responsaveis pela implementacdo das novas pol{eaamidis, Bayliss, & Burden, 2002;
Dyson & Millward, 2000; Evans & Lunt, 2002), queambém, a nivel dos proprios
discursos politicos (Engelbrecht, 2006; Vislie, 200Mas é essencial, em qualquer
processo de mudanca, explicitar os seus princimagadores (Fullan, 2001). E a incluséao
€ mudanca. Torna-se, deste modo, premente expldgtama forma clara e articulada os
principios inclusivos (FEEI, 2006; UNESCO, 2003a&so contrario ha o perigo de se cair
numa situacdo de tomada de medidas avulso e cienmimis. Tal parece ser o caso
portugués, que perante o seu compromisso de ddgenum sistema educativo inclusivo,
tem vindo a publicar unicamente algumas medidasnativas dispersas que nao
correspondem aos desafios apontados nos divensossfilternacionais, que apelam para a
reformulacdo profunda dos sistemas educativos @ssers principios inclusivos (FEEI,
2006).

O presente artigo surge da identificacdo desta ssi@tmle. Este ndo pretende
constituir-se como uma revisdo exaustiva de liteaatmas sim oferecer uma visdo sobre o
conceito de inclusdo, procurando articular difexertontributos nacionais e estrangeiros.
Para além disso, pretende distinguir os conceasitégracao e de inclusédo, muitas vezes,
usados intercaladamente, como se de sindnimostsssemTal como refere Rodrigues
(2000):

A Educacédo Inclusiva € comumente apresentada coma u
evolucao da escola integrativa. Na verdade, ela @é&@mna evolucdo, mas
uma ruptura, um corte, com o0s valores da educagadidional. A
Educacdo Inclusiva assume-se como respeitadora aldsiras, das
capacidades e das possibilidades de evolugcdo destad alunos. A
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Educacdo Inclusiva aposta na escola como comunidedecativa,
defende um ambiente de aprendizagem diferenciati qualidade para
todos os alunos. E uma escola que reconhece asmijfs, trabalha com
elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentida, dignidade e uma
funcionalidade (p. 10).

Esta distincdo conceptual (entre integracdo e $8dy urge ser feita para que as
mudancas na linguagem (e o uso generalizado derpateclusdo) sejam acompanhadas, de
facto, de mudancgas nas praticas, concepcoes esdlislie, 2003).

A inclusdo assenta em quatro eixos fundamentajsé (m direito fundamental, (2)
obriga a repensar a diferenca e a diversidadein()ca repensar a escola (e o sistema
educativo) e (4) pode constituir um veiculo desfarmacédo da sociedade. S&o estes quatro
eixos que serdo apresentados e desenvolvidos ia. segu

A inclusédo como um direito fundament@bra os defensores do movimento inclusivo,
a inclus@o é uma questédo de direitos que asststdaa as criancas, independentemente do
género, classe social, grupo social ou outras tafsiicas individuais e/ou sociais. Tal
como vem afirmado na Declaragdo de Salamanca (URES3694), “cada crianga tem o
direito fundamental a educagéo e deve ter a opgdeida de conseguir e manter um nivel
aceitavel de aprendizagem” (alinea 1).

A integracdo também constitui um direito que assastodas as criangas. Em Portugal,
este direito é regulado pelo Decreto-Lei n° 319/8d,23 de Agosto. Contudo, e ao
contrario do que acontece com a incluséo, a ingdgraa escola regular é ainda mediada
pelo julgamento profissional daqueles envolvidos educacdo das criangas com
dificuldades educativas (Clark et al., 1997; CdrlgetSlee, 2000). Assim, muito embora
constitua um direito, a integracdo contém aindanfdacdes que permitem a excluséo de
alguns alunos do sistema regular de educacéo. $dopmatugués, e tal como afirma Bénard
da Costa (1995), “existem diplomas que inequivocaemdeterminam a integracao escolar,
mas as alineas que se referem as situacdes dec@acep) constituem, de facto, portas
abertas para o envio de muitas criangas para dserspeciais e permitem a manutengéo
de muitos deles fora da responsabilidade do Mmistda Educacdo e dependentes do
Departamento de Seguranca Social” (p. 56).

Pelo contrario, a inclusédo constitui um direito damental e, enquanto direito
fundamental, ndo pode ser negado a nenhum grupgal §8ecmstrong, Armstrong, &
Barton, 2000; Baptista, 1999; Bénard da Costa, 1@¥%kar, 2003; Clark et al. 1997;
Morato, 2003; UNESCO, 2003a). Bénard da Costa (Le@98licita de forma bastante clara
esta ideia:
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A educacao inclusiva ndo se justifica hoje simpsmporque é
eficaz, porque dispensa os elevadissimos custossiasas especiais,
porque corresponde ao desejo dos pais. Embora tamdas sejam
vantagens inegaveis, a razdo Ultima que a baseisiste na defesa do
direito a plena dignidade da crianga como ser humdivre e igual em
direitos e dignidade (p. 25, italico no original).

A inclusdo visa, pois, garantir que todos os alurindependentemente das suas
caracteristicas e diferengas, acedam a uma educdac@oalidade e vivam experiéncias
significativas. E vem questionar, como tal, segupdiavras de Rodrigues (2000), a “visdo
dicotémica da diferenca” presente no modelo integrade acordo com a qual existem
“dois tipos de alunos 1) aqueles que seguem occloruniforme e principal; e 2) os que
tendo deficiéncias ou dificuldades reconhecidastanelo integrados tém legitimidade para
seguirem caminhos mais ou menos alternativos”)(p. 9

E que, numa perspectiva de inclusdo, a equidadeatda nido se atinge
desenvolvendo curriculos diferentes para alunos @eswantagens marcadas ou baixando
as expectativas relativamente a estes (Wang, 1885pmo acontece na integragdo. Até
porque inimeros estudos referem que, de uma mageriag os objectivos desses caminhos
mais ou menos alternativos sdo menos desafiadaregud os da escola regular e o
curriculo mais pobre (Fischer et al., 2002; Wargg@5). E é reconhecido, hoje em dia, aos
alunos a quem ndo é permitido desenvolver as c@mgeas essenciais béasicas, véo,
posteriormente, apresentar dificuldades em paaticia sociedade complexa dos nossos
dias e em exercer, de uma forma informada e camsci® seu direito de cidadania
(Galvao, Reis, Freire, & Oliveira, 2006; Rodrigu2806).

Pelo contréario, pretende-se com a inclusdo questodoalunos acedam a um mesmo
curriculo e, para tal, é essencial a criacdo ddi¢cdas promotoras de equidade. A questédo
deixa de ser se a escola consegue dar uma respatgterminado aluno apresentando
determinadas dificuldades ou desafios, mas sim c@mmoe a escola pode se organizar de
forma a dar uma resposta de qualidade a esse @onn, 2006). Ora, isto implica uma
grande mudanga conceptual e estrutural, que passar@a nova forma, ndo sé de conceber
a escola, como também de conceber a diferenca.

A inclusdo como um novo modo de encarar a difereAdaclusdo assenta numa nova
visdo da diferenca, reconhecendo que esta é ireaetuidos os individuos. Tal como vem
afirmado na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 19&a crianca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de apgemdigae lhe sédo préprigsendo qu
os sistemas de educacdo devem ser planeados egrarmpas educativos implementados
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tendo em vista a vasta diversidade destas castitasi e necessidades” (alinea 1). Assim,
aceitar a diferenca implica, segundo a perspeaticlsiva, reconhecer em cada crianca
estilos e ritmos de aprendizagem distintos, ing&®s motivacdes e projectos de vida
diversos, e implica adequar, a cada uma, estraté@gieecursos educativos de forma a
promover o seu desenvolvimento global (Ainscow, %t ¥&sar, 2003; Clark et al., 1997).

No modelo de integragdo, o que acontecia é queelégjuiferentes eram lhes
fornecidas provisBes diferentes, com o objective@eiltrapassar a diferenca, procurando
aproxima-los do aluno normal. Era, pois, prepormteraima visdo assimilacionista, de
acordo com a qual eram os alunos “diferentes” gquéirdlam que adaptar ao padréo de
aluno definido pela escola (Ainscow, 1999; Armstromellmont, & Verillon, 2000;
Corbett & Slee, 2000; Spmstad, 2003).

A inclusdo vem defender algo radicalmente disti@egundo palavras de Stainback,
Stainback, East e Sapon-Shevin (1994), “o objea&inclusdo ndo é apagar as diferencas,
mas sim permitir que todos os alunos pertencamaaommunidade educacional que valida
e valoriza a sua individualidade” (p. 489). Estnésmo, de acordo com Ainscow (1999), a
ideia central do movimento de inclusdo: todos asn@d sdo Unicos, com as suas
experiéncias, interesses e atitudes e é a escelsegiem que adaptar aos seus alunos, para
tirar partido da diversidade existente. A diferesgege como uma mais valia, como uma
oportunidade de desenvolvimento (Ainscow, 1999; #rong et al., 2000; Barton, 1997,
FEEI, 2006; Morato, 2003; $imstad, 2003;) e, logo, deve ser respeitada e eelabr
(Barton, 1997). Cabe agora a toda a comunidadeasdagcencontrar solugBes para lidar
com a diversidade, solu¢des essas que permitanraondentidades positivas e fomentar
o respeito pela diferenca (César & Silva de SoR882). Mas, essas solugdes ndo podem
ser encontradas na escola tradicional. E, por ms&smo, a inclusdo implica uma
“reestruturacdo e reorganizacao da escola e dousgaulo, de maneira a que as diferencas
entre as criancas sejam reconhecidas, celebradesspondidas num ambiente nao
restritivo” (Tilstone, 1998, p. 160).

A inclusao e a transformacao da escodatransformacéo da escola constitui uma outra
ideia central do movimento inclusivo e uma inovagativamente a integracéo (Ainscow,
1999; Bénard da Costa, 1998; Sebba & Ainscow, 1B9@rigues, 2001; Wang, 1995).

Segundo o modelo integrativo, perante o aluno i aprende ou que apresenta
dificuldades em se adaptar as exigéncias da esssdame-se que o problema reside nesse
aluno, ou na sua familia, ou meio/ grupo sociakoesta inserido, sendo estes que tém que
ser mudados. Ha& uma procura incessante de novaisage estratégias que permitam
responder de forma mais eficaz aos alunos queeapess dificuldades, mas a escola, em
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si, permanece inalterada, pois ndo é nela queeresfgtoblema (Ainscow, 1999; Clark et
al., 1997; F. Armstrong, Belmont, & Verillon, 200Qiza, 1996; Rodrigues, 2000; Sebba &
Ainscow, 1996).

Com a inclusdo, ha uma nova forma de compreenddifiasldades educacionais. O
problema ja ndo reside no aluno, mas sim na foromaoca escola esta organizada e no
modo com funciona. Tal como refere Bénard da C(@k#86), “perante um problema de
insucesso escolar, ndo se trata unicamente deadlet o défice da crianga ou o problema
da sua relacdo familiar ou do seu percurso educathas trata-se de saber o que faz o
professor, o que faz a classe, o que faz a esaodagpomover o sucesso desta crianga” (p.
153). O foco deixou de ser, tal como acontecia rameto integrativo, o aluno-com-
dificuldades avaliado por especialistas, e passser a classe, a escola e as condi¢cfes que
podem facilitar o processo de ensino-aprendizagenodos os alunos (Ainscow, 1999;
Avramidis et al., 2002; Pereira, 1999; Porter, J9%m Portugal, a nova lei sobre as
funcBes dos docentes dos apoios educativos (Desfizatjunto n°. 105/97, de 1 de Julho)
vem de encontro a esta orientacdo. Com a novaldediis o apoio individual ao aluno
passou a assumir um caracter excepcional (em 8esae condi¢cdes especificas, com
objectivos bem definidos e articulados com a conaohé educativa) e a colaboracdo do
docente dos apoios educativos com 0s outros agedtesitivos passou a desempenhar um
papel central na melhoria das condicdes do ambiedteativo (Conselho Nacional de
Educacéo, 1999; Pereira, 1999).

Mas, esta nova forma de encarar as dificuldadesagthnais obriga a escola a adoptar
novos modos de funcionamento, mais flexiveis endsseem principios de inovacéo e de
resolucao de problemas, que lhe permita adaptasseovas exigéncias, dificuldades e
condicdes (Ainscow, 1999; Hargreaves, 1998; Sktt@91; Thousand & Villa, 1999). De
acordo com Thousand e Villa (1999), as escolasusinchs tém sucesso, exactamente,
porque funcionam com base em diversas equapasog que se constituem e dissolvem a
medida das necessidades, i.e., quando a escolspaeadcom alunos que ndo conseguem
aprender. Estas equipas, em vez de centraremwssdarno local onde estes alunos devem
ser ensinados, procuram activamente derrubar esifaarque existem a sua aprendizagem,
documentando-se e melhorando disposi¢des currgsylggcnoldgicas e/ou organizacionais
existentes, ou desenvolvendo novas disposicdes.

Tal implica sensibilizar os diferentes agentes atiues para novos principios
(Avramidis & Norwich, 2002; Becker et al., 2000;rkio et al., 1996; Kugelmass, 2001),
desenvolver novos modos de estar e de encarar@dissao, a sua relagdo com os outros
agentes educativos e as dificuldades dos alunos¢éw, 1999; Kugelmass, 2001, 2006) e
facilitar-lhnes a apropriacdo de novas competéngiagramidis & Norwich, 2002;
Engelbrecht, 2006; Forlin, 2006), que Ihes permitisenvolver um trabalho voltado para

RE, Vol. XVI, n° 1, 200§ 11



a resolucdo de problemas, alicercado na colaboragda partilha de experiéncias e de
saberes e alimentado pelo desejo de, continuanaprender (Ainscow, 1999).

Com efeito, aos profissionais de educacéo espéando se Ihe exige, exclusivamente,
a realizacdo de diagnoésticos dos alunos e, com riestes, a realizagcdo de uma série de
prescricbes com o objectivo de remediar as suapawidades. Estes surgem, agora, como
“consultores” (Porter, 1995), que aconselham, apaacolaboram com os professores do
ensino regular, pensando na melhor estratégia gdaqemra dar resposta a todos os alunos
(Baptista, 1999; Bénard da Costa, 1998; FarrelQ62Porter, 1995). Ao professor do
ensino regular exige-se que crie condigbes de diz@yem adequadas para todos o0s
alunos, pensando “na forma como podera interessaluho] nas tarefas propostas, como
podera mobilizar a sua curiosidade, como poder@ride em estimulantes trabalhos de
grupo e em projectos que o ajudem a prender adaena desenvolver as suas capacidades
de aprendizagem” (Bénard da Costa, 1998, p. 64).

Mas, se € inegavel que a transformacao da cultuescbla constitui uma peca angular
no processo inclusivo, também é inegavel que tem liaver um esforco concertado a
diferentes niveis do sistema — sala de aula e &soms também contexto legislativo,
politico e social mais amplo (Forlin, 2006; UNESQ0Q3b).

A inclusdo e a transformac@o da sociedafara se criar um sistema educativo
inclusivo, ndo basta mudar a escola (Rodrigues3;200lESCO, 2003a). A escola é um
sistema permedavel ndo sé as orientacdes legigateano também aos valores sociais e
culturais dominantes na sociedade. Se, por um Kdssencial desenvolver um contexto
legislativo favoravel a mudanca e a implementag@ribvos principios (Armstrong et al.,
2000; Corbett & Slee, 2000; Dyson & Millward, 200Bpouse & Florian, 1997), &,
igualmente, primordial, mudar a sociedade, proadoaorna-la mais inclusiva. E, este é
exactamente mais um trunfo e, simultaneamente bhameira acrescida a incluséao.

A inclusdo, assente em valores como o respeitolebragdo da diferencas e na
colaboragéo entre individuos, grupos sociais étumgies, choca com os valores vigentes
da sociedade actual, na qual prevalece o modelividndl de sucesso, assente em
principios de competicdo e de independéncia, guarto dificil a concretizacdo dos ideais
inclusivos (Barton, 1997; Corbett & Slee, 2000; Bow Florian, 1997; Vlachou, 2004).
Mesmo a nivel do sistema educativo co-existem elifixs valores que podem dificultar o
processo de mudanca no sentido da inclusdo. A madimlegislacdo é essencial, mas tem
que ser acompanhada por uma mudanca nas crengsresy ja que sdo as crencas e
valores que vdo configurar o modo como é concepadd a inclusdo, quer a nivel da
préatica dos diferentes agentes educativos, quemmess nivel politico (Singal, 2006). Se as
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mudancas legislativas ndo forem acompanhadas parmutdanca nas crencas e valores
pode-se cair, como se tem verificado (Dyson & Maltd, 2000; Evans & Lunt, 2002;
Vislie, 2003), numa situacdo de mudanca aparelingd 2006): desenvolvem-se praticas
e disposi¢cBes, aparentemente, inclusivas, mafgueamo resultado a exclusdo de alguns
alunos do sistema educativo.

Paradoxalmente, a criagdo de uma educagéo incléserdaendida como um meio por
exceléncia de difusdo dos valores de justica edadei social, solidariedade, respeito e
participagdo democratica. Tal como vem referiddealaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994), “as escolas regulares, seguindo esta og@mtinclusiva, constituem os meios
capazes para combater as atitudes discriminatéadando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiviingiado a educac¢éo para todos” (alinea
2). Ao contrario da integracdo, que permite a @iércia de caminhos alternativos e
paralelos para os alunos mais diferentes, a inclusén defender que a diversidade é algo
de inevitavel, que é necessario aprender a lidaraqueles mais diferentes, sendo a escola
o melhor local para se fazer esta aprendizagenpnStad, 2003). Ao obrigar os alunos
diferentes a partilharem um espaco comum e a apremda viver conjuntamente, a
educacdo inclusiva pode configurar-se, deste maimuanto motor importante de
transformacao da sociedade, tornando-a mais hurideante e solidaria, na qual todos se
sentem em seguranca para participar (César, 20@8sgad, 2003; Thomas, 1997).

Seriam esses os valores que todos 0s agentesiedsitedansportariam consigo para a
escola, facilitando a construgédo de culturas ime¢ass nas quais ndo ha espaco para a
desmotivacdo e absentismo, fracasso escolar oumanebandono escolar. E urgente, no
caso portugués, desenvolver uma sociedade maisival na qual o direito a educacao se
torne um valor, realmente, fundamental. O probletaaexclusdo educacional, bastante
marcado no nosso pais, como o mostram as estig®RIASE, 2007), ndo pode ser
encarado como um problema dos alunos, mas simatdaes da sociedade a que todos
pertencemos.
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UM OLHAR SOBRE A INCLUSAO

Nos ultimos anos, os principios ligados a educagélaisiva assumiram proporcdes
hegemadnicas na educacao. Portugal abragcou os m@smoipios ao ratificar a Declaragao
de Salamanca, em 1994. Nao obstante, ainda depanairimeras dificuldades na
implementacao dos ideais defendidos a nivel polititma das dificuldades prende-se com
a definicdo pouco precisa do conceito de inclugée,origina a tomada de medidas avulso
e circunstanciais. Neste artigo pretende-se apgasema visdo sobre conceito de incluséo,
procurando distinguir entre os conceitos de intgfyae de inclusdo. De acordo com a visao
apresentada, a inclusdo assenta em quatro eixodarfiemtais: (1) € um direito
fundamental, (2) obriga a repensar a diferencdigasidade, (3) implica repensar a escola
(e o sistema educativo) e (4) pode constituir ufoute de transformagédo da sociedade.

Inclusdo — integracdo — mudanca

ONE GLANCE OVER INCLUSION

The inclusion of all children in the regular schoisl nowadays considered a
fundamental right. Although the Portuguese Govemtmieas signed the Salamanca
Statement, the Portuguese educational systenfestds some difficulties in what concerns
the implementation of the inclusive principles. Qofethe main difficulties relates to the
lack of a clear articulation of the inclusion piiples. These paper aims at presenting one
vision about inclusion and at distinguishing inausand integration concepts. According
to the presented vision, inclusion rests upon foam ideas: (1) inclusion is a fundamental
right, (2) inclusion implies a new look at diveysi(3) inclusion implies re-thinking the
school and the overall educational system, (4)usioh may promote changes at the
societal level.

Inclusion — Integration - Change
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